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PROLOGO
El libro Las relaciones del desarrollo del curriculo y la exclu-
sidn escolar: una perspectiva desde la Teoria Fundamenta-
da de las autoras Florlenis Chévez Ponce, Yesenia Milagro
Oviedo Vargas y Martha Patricia Astudillo Torres, es una obra
que se ubica en una caracteristica de la realidad de nues-
tro continente, la exclusion sistematica en nuestras socieda-
des, la cual también esta presente en el sistema educativo.
El abordaje metodoldgico es novedoso, ya que responde a la
Teoria Fundamentada, la cual requiere un conocimiento teo-
rico y técnico en la investigacion cualitativa. Asimismo. En el
ambito de la problematizacion de la exclusidn escolar desde
las relaciones del desarrollo del curriculo, cabe indicar que
las autoras siguen una ruta de analisis y reflexion claramente
definida a partir de las dimensiones: género, violencia esco-
lar, caracteristicas socioeconémicas y procedencia sociocul-
tural de la poblacion estudiantil, rendimiento escolar. Desde
este punto de vista, analizan los discursos y las practicas, en
sentido amplio, en los cuales se involucra el personal docente
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y practica pedagogica. Este tema es trascendental porque las expresiones
de creencias y prejuicios relacionados con la exclusion escolar emergen en
los intercambios docente-estudiantes, estudiantes-estudiantes y con la co-
munidad escolar. De igual forma, la comunidad educativa es el medio para
transformar también las dinamicas socioculturales que van de la mano de
la exclusién del sistema escolar. Uno de los desafios mas importantes es
propiciar la conciencia en las actitudes que respaldan las creencias y los
prejuicios, asi como las interacciones comunicativas y relacionales en el
seno de la comunidad educativa. De forma atinada las autoras también re-
toman el papel de la direccidn del centro educativo, cuyo estilo de liderazgo
puede beneficiar u obstaculizar la construccion de relaciones e intercambios
comunicativos en relacion con las dimensiones de la exclusion escolar, tal y
como la plantean las autoras. El reto compartido es como seguir generando
procesos de formacion docente que propicien la toma de conciencia, la re-
flexion y el analisis del comportamiento docente y estudiantil, asi como de
los otros miembros de la comunidad educativa, para favorecer ambientes de
aprendizaje asertivos, comunicativos que conlleven la educacion inclusiva.

Dra. Jacqueline Garcia Fallas
Catedratica Investigadora
Universidad de Costa Rica
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INTRODUCCION
Desde el contexto educativo existe la necesidad de reflexionar
sobre la practica que se realiza diariamente en los centros
educativos y concretamente en el aula. Este planteamiento
permite considerar el desarrollo del curriculo en el espacio
aulico, debido a que diariamente, se establecen intercambios
de acciones entre los actores fundamentales del proceso edu-
cativo como lo son los estudiantes y los profesores. En este
libro, se expone el desarrollo del curriculo que se lleva a cabo
en la educacion basica, por ello, se centra en explicar como
el avance de dicho curriculo en los procesos de ensefianza y
aprendizaje coadyuva a revelar la exclusion escolar; en con-
secuencia, se reflexiona acerca de interacciones pedagoégicas
que se llevan a cabo en las lecciones, el foco de atencion de
docentes en relacion con las carestias, posibilidades e inte-
reses de sus estudiantes, ya sea individual o colectivamente,
ademas, de las interacciones de comunicacion del personal
docente con sus discentes y, entre estudiantes. Al analizar las
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relaciones que se presentan en las aulas, se evidencian tres componentes
fundamentales que influyen en las acciones que se manifiestan en el con-
texto educativo, sin que uno prive sobre los otros.

En primer lugar, la pedagogia responde a los requerimientos del estu-
diantado, segun su desarrollo bioldgico y psicosocial; y a la importancia de
establecer acciones que consideren el lenguaje, las estrategias, la planifi-
cacién y los saberes que deben ser estudiados para alcanzar el logro y la
formacion integral del estudiantado. Asimismo, existe la necesidad de es-
tablecer una correspondencia con las necesidades del estudiantado desde
sus contextos, politica educativa y avances evidenciados en la ciencia (Con-
treras y Contreras, 2012).

La pedagogia debe responder a las realidades del estudiantado, consi-
derando el clima social, cultural, contextos de los que emanan nuevas con-
cepciones, enfoques; de ahi que es indispensable recapacitar la pedagogia
mas alld de una matriz social que requiere ser analizada y reflexionada
como “un medio estructurante de limites, posiciones y practicas desigual-
mente distribuidas y, de esta manera, de identidades que se producen en
contextos de interaccion estratificados, ya sea fuera de la escuela o dentro
de ella” (Villa. 2019, p. 8). Es decir, el ambito escolar debe pensar en las
acciones que se realizan vy, particularmente, en procesos de medicacion
como la ensefianza y el aprendizaje para dar una respuesta asertiva a los
diferentes actores que concurren al espacio educativo.

En segundo lugar, se considera la didactica, al hablar de esta en los pro-
cesos educativos es hacer justicia a la relevancia que tiene en el desarrollo
de la educacion, por tanto, es necesario que se conciba desde lo mental, lo



tedrico y en toda su dimension. Desde las representaciones mentales de lo
didactico hasta su teorizacion, lo cual imprime su sello en la actividad del
aula. En efecto, se requiere considerar “la totalidad de su alcance dentro de
la multiplicidad de relaciones y sucesos que ocurren en el complejo proceso
que se desarrolla dentro de cada aula de una institucién educativa, en fun-
cion de un aprendizaje verdaderamente desarrollador” (Abreu et al, 2017,
p.89).

Desde la actuacién del personal docente para facilitar los aprendizajes
del estudiantado, el aspecto didactico conlleva a la realizacién de un proce-
dimiento, relacionado con las ciencias y los saberes que deben ser ense-
fiados y aprendidos; esto se presenta en dos vias, por una parte, se debe
tener presente el transmitir, no en el sentido de contenidos, sino ir mas alla
de este, o sea llegar a que el estudiante cree y recree sus aprendizajes en
procura de adquirir una formacién integral, por otra parte, realizar transfor-
maciones sucesivas que permitan, en distintos contextos y para diferentes
sujetos, cumplir el propésito de entregar el legado de las producciones cien-
tificas a sociedades especificas” (Aristizabal, 2006, p.47).

En tercer lugar, se expone el desarrollo del curriculo, el cual debe plas-
mar el contenido tanto como el conocimiento, a fin de contener una

[...] fundamentacién basada en los fines que persigue, la metodolo-
gia a emplear en su desarrollo, los recursos para el aprendizaje que
se necesitan, las bases psicologicas donde sera aplicado y el co-
nocimiento de la cultura y el contexto donde se desarrollara (Meza.
2010, p. 8).
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Es asi como el desarrollo del curriculo se enfoca en la seleccion de lo que
se espera aprender, tanto el profesor como los estudiantes, de manera que es
relevante reflexionar sobre las mejoras profesionales del profesorado y consi-
derar “para qué formar a los estudiantes, quiénes son nuestros estudiantes,
como aprenden, qué hemos de ensefiar, qué implica la actualizacién del saber
y como realizar la tarea de ensefianza al desarrollar el sistema metodoldgico
del docente” (Medina, 2009, p. 7).

En el aula, al relacionar los elementos pedagdgicos, didacticos y curriculares
mientras se generan las lecciones, se evidencia la interaccion de comunicacion
que se da entre docentes y discentes, asi como la interaccion que se lleva
a cabo entre estudiantes; ademas, las actividades propuestas para el estudio
del contenido; asi también, se identifican acciones que repercuten en todo el
proceso educativo como lo es la asignacion de tareas, los trabajos individuales
y grupales, y las evaluaciones que permiten establecer una vision de lo que
ocurre en el aula. Es asi como la educacion se posiciona como un componente
clave para el crecimiento de las personas y, en general, de la sociedad, la cual
debe buscar que el estudiantado sea capaz de desarrollarse de tal forma que
obtenga un desenvolvimiento como ser que pertenece a un grupo social.

Por lo anterior, el referente tedrico considera: los aspectos a los que se re-
fiere la teoria del curriculo, ya que esta permite entender el entramado de rea-
lidades sociales en el aula; esto por cuanto los elementos esenciales de la
teoria curricular y los aspectos derivados del desarrollo del curriculo abordan
el entendimiento de interacciones de comunicacion en el aula y tensiones que
se presentan en ella. De igual manera, se consideran los elementos teoricos,
que se proponen desde los planteamientos de las interacciones de comu-
nicacion y de la exclusion, porque estas permiten visualizar lo que ocurre



en el aula entre docentes y estudiantes y entre estudiantes, mediante las
experiencias que se suscitan al interior de las lecciones, en cuanto a la
comunicacion, relaciones personales e intrapersonales y las acciones que
rodean las acciones que se suscitan en las aulas.

En cuanto al disefio metodoldgico, se utilizé la Teoria Fundamentada, la
cual, segun Corbin y Strauss (2002), admite el desarrollo de teorias nove-
dosas, considera el conocimiento de lo natural y la comprensidn del mundo
social desde los datos, permitiendo la reorientacion del desarrollo del curri-
culo en su puesta en el espacio aulico. De forma tal, que el analisis de los
datos permite entender si lo que ocurre en el aula, mediante el desarrollo
del curriculo, ayuda a explicar la exclusién escolar. Por tanto, con la meto-
dologia, se ahondd en el aula y se obtuvo una manifestacion espontanea de
nociones relacionadas con el desarrollo del curriculo, acciones que permiten
el establecimiento de categorias con un referente contextualizado, a partir
de los datos obtenidos.

De acuerdo con Denzin y Lincoln (1994), en la Teoria Fundamentada
interesan las conceptualizaciones emergentes inferidas desde los datos, lo
cual refiere a que los investigadores se interesen en los patrones de accion
y de interaccion entre dos 0 méas unidades sociales, como sucede en las
interacciones generadas en el aula durante las lecciones. Asi, desde esta
perspectiva metodoldgica, no se trata de controlar variables, sino de com-
prender lo que sucede en el contexto propio donde se realiza la investiga-
cién, por lo que interesa la representacion de los participantes en el estudio
que se realiza.
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En lo que respecta a lo educativo, para el desarrollo del curriculo se han
planteado principios fundamentales como una educacién en el marco de la
equidad y sin exclusiones. Sin embargo, en el contexto educativo, se identifi-
can elementos contrarios a lo que se aspira en ese marco, tales como la vul-
nerabilidad, la violencia, desigualdad social, la inequidad, la segregacion, la
desercion y la repitencia (Tercer Informe del Estado de la Educacién, 2011).
Ante este panorama, se puede indicar que “la escolaridad de las personas
pobres esta creciendo, pero la brecha entre su logro educativo y el de los no
pobres se ha ampliado” (Estado de la Nacién en desarrollo humano soste-
nible, 2012, p. 119).

También se ha demostrado que la escolaridad para estudiantes en situa-
cién de pobreza no representa un factor suficiente que les permita superar
esta condicion. Al referirse a la educacion secundaria, en relacién con el
tema de la exclusion escolar, se han identificado “problemas con los do-
centes, temor a los examenes, fallas pedagdgicas y falta de una transicion
adecuada a sétimo afio” (Gaete y Jiménez, 2013, p. 113). En lo que respec-
ta al curriculo desarrollado en el aula, se tienen dimensiones curriculares,
asi como aspectos de indole didactico y pedagogico que convergen en la
integracion del proceso de mediaciéon que se da en cada centro educati-
Vo Y, mas especificamente, en cada aula, donde los docentes tienen una
gran responsabilidad. Fernandez (2011) plantea que, estos elementos son
relevantes para enfatizar en el desarrollo del curriculo en el aula como eje
central para el estudio de la exclusion escolar; para profundizar en procesos
de investigacion que se llevan a cabo en el contexto del aula, puesto que:

Tradicionalmente el interés de estas investigaciones se ha centrado
de forma mayoritaria en los rasgos o caracteristicas del profesor, en



su comportamiento o en el comportamiento de los alumnos, pero
el aula en si ha sido tratada casi siempre como un contenedor sin
incidencia apreciable sobre lo que en ella sucede (Coll y Sanchez,
2008, p. 20).

En el tema del desarrollo del curriculo Diaz (2006) expone que es un
buen objeto para investigar debido a que permite obtener informacion de las
relaciones que se llevan a cabo en las aulas; asi, mediante este tipo de es-
tudios se recoge informacion de como, mediante el desarrollo del curriculo
se puede obtener informacidn de exclusion de estudiantes de las aulas. Es
decir, se deben realizar estudios que permitan valorar como se va desarro-
llando del curriculo en las instituciones educativas, para lograr comprender
y monitorear, con mayor precision, qué sucede en el aula.

El tema de la exclusion es un fenémeno que requiere “de abordajes par-
ciales, de elecciones tematicas y metodoldgicas, concentrandose en unos
aspectos y marginando otros, para producir un conocimiento idéneo: expli-
cativo y comprensivo” (Gaete, Jiménez y Carvajal, 2010, p. 21). En otras
palabras, se requiere realizar un estudio sistematico que permita estudiar
la exclusién de estudiantes en procesos escolares, mediante el desarrollo
del curriculo. La relevancia del libro reside en la busqueda de evidencias de
exclusién de estudiantes que puede suceder en el seno de las aulas en cen-
tros educativos de nivel de secundaria, mediante el desarrollo del curriculo
generado en las practicas educativas; esto quiere decir que la aproximacion
tedrica relacionada a la exclusion de estudiantes que se presenta en este
libro, se genera a partir del desarrollo del curriculo que llevan a cabo los
docentes en el aula en el contexto educativo mas proximo como lo es el aula
donde se confluyen tanto estudiantes como docentes.
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Las investigaciones convergen en sefialar que estudiantes de colegios pri-
vados, donde suele estudiar la juventud de clase alta, casi siempre obtienen
los mejores resultados. Asimismo, quienes asisten a colegios publicos, perso-
nas de clase media y baja reflejan bajo rendimiento en las pruebas interna-
cionales, como las aplicadas por el Programa para la Evaluacion Internacional
de los Estudiantes' y las que implementa la Oficina Regional de Educacion de
la UNESCO en América Latina y el Caribe, mediante el Laboratorio Latinoa-
mericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) denominadas
actualmente pruebas ERCE. Al respecto, sus informes indican que las condi-
ciones socioeconomicas de las personas que realizan esas pruebas, influyen
en sus resultados, esto agrava las desventajas del estudiantado acrecentan-
do las desigualdades sociales y la exclusion escolar.

En consecuencia, en la educacion secundaria obligatoria, al ser una eta-
pa de transicidn caracterizada por un conjunto de cambios como el aumento
de las exigencias, acompafado de falta de control sobre el cumplimiento
de dichas obligaciones, se menciona que, desde este momento, que este
transito trae consigo para el estudiantado, en algun momento, verse involu-
crado en una especie de escalada de adversidades, donde las repeticiones
de curso y exclusidn parecen marcar el extremo. Consecuentemente, lo que
se viven como una etapa de la educacidn secundaria, resulta con secuelas
permanentes para el estudiantado.

Ademas, la reflexion en torno a como se miran los procesos de aula, en
esta tematica juega un papel relevante la vision con la cual se aborda el tema

1 PISA, Programme for International Student Assessment, en inglés.



de la exclusion escolar, ya sea desde una mirada liberal o desde una vision
conservadora; por lo que hay una declaratoria que es necesario analizar los
aportes de los estudios realizados con respecto al tema del desarrollo del
curriculo en el aula, al considerar una u otra perspectiva.

Los recorridos con respecto a sefialar que un entorno de aprendizaje
propicio y seguro no garantiza, necesariamente, una educacion igualitaria
y equitativa, es que se hace justo, como ideal ético, propiciar una préactica
educativa en la cual el didlogo sea un pilar fundamental en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

En la indagacion de la perspectiva de las interacciones docente-estudian-
tes y entre estudiantes en el desarrollo del curriculo, es necesario tener un
panorama sobre lo que se ha hecho en las comunidades cientificas, como
se ha hecho y cuéles vacios se han identificado con respecto al tema del
desarrollo del curriculo, y asi se pueda establecer el abordaje de una proble-
matica no ahondada sobre acciones que se suscitan en el aula.

En efecto, los planteamientos introductores permiten sefialar que la pro-
blematica de exclusion escolar en relacion con el curriculo que se va dando
en las aulas por parte de los docentes, es de interés, ya que el sistema edu-
cativo y especificamente, la persona educadora, “se encarga de transformar
las diferencias y desigualdades extraescolares en desigualdades reales de
aprendizaje o de capital cultural” (Nieves, 2009, p.190). De manera que la
escuela ha sostenido y reproducido acciones que se manifiestan en la ex-
clusion escolar.

En lo que respecta a paises de América Latina, en general presentan politi-
cas educativas que promueven el acceso y permanencia de toda la poblacion
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estudiantil, con edad escolar. En palabras de Gutiérrez y Puentes (2009) aspec-
tos como la pobreza, la exclusion, el trabajo infantil o situacion de riesgo en que
se encuentra la juventud, al transcurrir el tiempo son, precisamente, aquellos
elementos que generan limitaciones para la permanencia en el sistema educa-
tivo de esa poblacion.

No obstante, en distintas regiones educativas, los estudiantes cuestio-
nan aspectos relacionados con la pertinencia academica del curriculo, tales
como que lo estudiado en el colegio es poco atractivo, lo cual, los lleva a
escaparse de la realidad en el aula considerando que los contenidos no son
interesantes ni contextualizados. Asimismo, los estudiantes coinciden al se-
fialar como clave, los problemas de aprendizaje por parte de los estudiantes,
la descontextualizacion del curriculo escolar y la falta de tiempo por parte
de la poblacién estudiantil para actividades curriculares y extracurriculares
(Rodriguez, 2012). Las respuestas coinciden al sefialar que la falta de adap-
tacidn de los métodos de ensefianza de los docentes, alerta acerca de lo que
ocurre en los centros educativos que presentan promociones muy bajas y, a
su vez, existe la exclusion escolar.

La tematica del desarrollo del curriculo como generador de exclusion escolar,
parte al considerar elementos que ocurren en la cotidianeidad de las relaciones
entre estudiantes y docentes, de ahi que se establece como objetivo central la
explicacion de como el avance del curriculo en el aula, contribuye a la exclusion
escolar de estudiantes del centro educativo.

Considerando los elementos expuestos anteriormente; el desarrollo del
libro, se expone de la siguiente manera: En primer lugar, se exponen las
rutas exploradas del desarrollo del curriculo, contemplando diversas aristas



que han sido abordadas desde las interacciones de comunicacion y la exclu-
sion en contextos educativos. En segundo lugar, se presentan los elementos
conceptuales para la comprension del desarrollo del curriculo en los centros
educativos, considerando los componentes tedricos curriculares, la incursion
de las interacciones de comunicacion en el contexto educativo y los proce-
sos de exclusion en el espacio escolar.

En tercer lugar, se indica el curriculo escolar como un recorrido desde la
Teoria Fundamentada, en este se incluye los fundamentos paradigmaticos que
abordan el tema del curriculo escolar y el abordaje metodoldgico del desarrollo
del curriculo en la teoria fundamentada. En cuarto lugar, se establece la confi-
guracién del analisis en estudios con Teoria Fundamenta, en este se considera:
la codificacion abierta, la codificacion axial, la codificacion selectiva y la matriz
consensual. En quinto lugar, se muestra el tratamiento sistematico de los datos
como generacion de las subcategorias.

En sexto lugar, se exhibe la conformacion del proceso de generacién de
categorias emergentes de la exclusion de estudiantes desde el curriculo, sus-
tentado en el como se va dando la actividad de aula, la intervencién peda-
gdgica, las interacciones de comunicacion, las acciones de reconocimientos y
el trabajo administrativo, para concluir, se presenta una aproximacion tedrica
del desarrollo del curriculo en las aulas como generador de exclusion de estu-
diantes, el cual instituye un proceso en la construccion de la categoria central.
También, para el estudio de la exclusion escolar es indispensable considerar lo
socioeconomico, pues tiene influencia en las repercusiones de los estudiantes,
asi como los centros educativos que cuentan con condiciones de menores
ingresos y espacios sociales vulnerables.
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CAPITULO 1
RUTAS EXPLORADAS
EN CURRICULO
DESARROLLADO,
LAS INTERACCIONES
COMUNICATIVAS Y LA
EXCLUSION EN CONTEXTOS
ESCOLARES

En relacion con el desarrollo del curriculo, las interaccio-
nes de comunicacion y la exclusion en contextos edu-
cativos, en las rutas exploradas por investigadores, se
consideran los aspectos propios de diversas formas de
estudio que se pueden evidenciar en los procesos edu-
cativos, es asi como en el recorrido que se presenta, se
consideran elementos relacionados con elementos de
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exclusion que surgen desde el género el cual es un aspecto que cobra rele-
vancia en diversos estudios, en este se presentan diferencias que ocurren
en cuanto a las actividades que realizan los estudiantes y el comportamiento
entre hombres y mujeres.

Asimismo, en este capitulo se considera la ruta de la violencia y la discrimi-
nacion, ya que esto es uno de los problemas que sufre la poblacién estudiantil
en las relaciones con sus compafieros. De igual forma se incluye el tema de
los elementos socioecondmicos, puesto que es un factor de mucha influencia
entre quienes asisten a un centro educativo con menores recursos que reper-
cuten en la poblacidn en condicidn de vulnerabilidad.

En este apartado, también se considera el conjunto de discursos y practi-
cas, conceptos, modelos corporales, valores globalmente conocidos y com-
partidos, en esta ruta de investigacion, se resaltan aspectos como el estudio
de planes de estudios en cuanto a que en las practicas de aulas segun el
curriculo formal y lo que resulta de su implementacion, o sea, el curriculo
real. Es decir, en el aula, lo que se da mediante el curriculo real es la puesta
en practica del saber cultural, en donde se contribuye a la interiorizacion de
las representaciones sociales y las creencias generalmente expuestas por
la cultura sistematizada.

También se expone la relacion entre el rendimiento académico y la proce-
dencia social de los estudiantes, esto por cuanto el desempefio escolar con
base en parametros para los cuales el estudiantado de clase alta esta mejor
preparado que los estudiantes provenientes de grupos sociales desfavorecidos,
es un elemento que brinda informacion para establecer canales de exclusion
de estudiantes en el contexto escolar. De manera que los estudios demuestran



que el sistema educativo evalla el desempefio escolar con base en parametros
para los cuales los estudiantes de clase alta estan mejor preparados.

La influencia del papel del docente y las practicas de aulas se considera
fundamental, en cuanto a explicar si la escuela beneficia a los estudiantes
a profundizar o romper con los ciclos de exclusién escolar; puesto que el
centro educativo debe ser visto como un espacio destinado a ofrecer a los
estudiantes oportunidades para el éxito, sin embargo, al desarrollar los con-
tenidos basados en un plan de estudios unificado no es lo mas pertinente
para todo el estudiantado.

La exclusion escolar como falta de oportunidades educativas, es una de
las rutas que permiten identificar como un sesgo que se manifiesta en el
trato que se da a los alumnos y en el conjunto de prejuicios en cuanto a
la valoracion de sus capacidades de aprendizaje. Asi estas actitudes tie-
nen consecuencias perjudiciales en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Desde esta perspectiva, es preciso reflexionar en torno al posicionamiento
que se tome con respecto al estudiantado, de manera que la actitud del do-
cente no sea el factor que profundice la exclusién escolar.

El interés de centrar estas rutas en la escritura de este libro es brindar
un panorama de como es que se ha abordado el estudio de lo que ocurre
en el contexto escolar y como esto influye en el estudiantado, generando
acciones que profundizan las diferenciaciones, particularmente en las pobla-
ciones estudiantiles con mayor evidencia de vulnerabilidad.

GENERO
En relacion con el estudio del género, en los centros educativos y en su com-
posicion curricular, los autores Soto y Poveda (2002); Vazquez y Fernandez
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et al (2000); Lojo (2004); Devis, Fuentes y Sparkes (2005); Lovering y Sie-
rra (2006); Castro (2007) y Jiménez (2007), destacan elementos formativos
asociados a la persona en el centro educativo, asi como sus consecuencias
académicas en la escolaridad, que permiten al personal docente tener cono-
cimiento de sus estudiantes, en correspondencia con las diferencias entre la
poblacion estudiantil segun el género de cada estudiante. Para ilustrar mejor
este tipo de indagaciones, los autores enfatizan en el estudio de las desigual-
dades sociales en relacién con el género que se manifiesta en las clases de
educacion fisica, lo cual esta dirigido a explorar las discriminaciones y los pro-
blemas que sufren ciertos sectores de estudiantes y profesores con identida-
des de género y de sexualidad no dominantes en las clases. La referencia al
estudio del género en educacion estudia las interacciones que se desarrollan
en el aula; asi, en estas actividades se visualiza que en esta area confluyen,
por un lado, las estructuras de la sociedad y, por otro lado, las acciones de las
personas y, posteriormente, la interaccion entre ambas situaciones.

Esto quiere decir, que las interacciones entre géneros pueden ser plas-
madas por medio del analisis sobre las estructuras sociales y los meca-
nismos que median en las relaciones que intervienen en ellas, asi es que
estudian el comportamiento de los profesores en relacion con la atencion
que se les da a los varones y a las mujeres en las clases, tanto por razones
de control como de ensefianza (preguntas, conocimiento de los resultados y
refuerzos). También, consideran las diferencias entre lo que piensa el profe-
sorado y el estudiantado, o sea, se plasma en los estudios en las que consi-
deran las disparidades entre lo que dicen unos y otros y lo que hacen en las
clases. Igualmente, analizaron las actividades en funcion de las tareas que
son realizadas por hombres, en este sentido, concluyen que en las lecciones



hay menor participacion de las mujeres en algunas actividades, establecidas
principalmente para hombres; por lo que concuerdan en que los aspectos
formativos asociados a la persona en el centro educativo, asi como sus
consecuencias académicas en la escolaridad, permiten al personal docente
tener conocimiento de sus estudiantes, en relacion con las diferencias entre
la poblacidn estudiantil, segun el género de cada estudiante.

Desde la percepcion del género de la persona estudiante, los docentes
consideran que las estudiantes son en general dociles, llevaderas, mode-
lables, responsables, metddicas y persistentes, mientras que en relacion
con los estudiantes varones los consideran independientes, rebeldes, con
personalidad, irresponsables, autonomos y activos. Igualmente, en la valo-
racion hacia las mujeres los profesores sefialan que en general manifiestan
una conducta de sumisién, mientras que los varones presentan un grado
mayor de autonomia, por consiguiente, desde la percepcidn que tienen los
docentes de la poblacion estudiantil, segun el género, se concluye que las
conductas del profesorado pueden incidir en el abandono de los estudios
por parte de los estudiantes.

Si bien se concibe el género desde diferentes acepciones, en el campo
educativo, y mas propiamente, la Organizacién de Naciones Unidas para la
Cultura, las Ciencias y la Educacion sefiala que género “hace referencia a
los roles y relaciones socialmente construidos, rasgos de la personalidad,
actitudes, comportamientos, valores, poder relativo e influencia que la so-
ciedad atribuye a ambos sexos de manera diferencial” (UNESCO, 2024), por
tanto, se hace necesario reconocer que los estudios de géneros menciona-
dos son coherentes con este posicionamiento.
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LA VIOLENCIA Y ELEMENTOS DE DISCRIMINACION

El tema de la violencia y los elementos de discriminacion en los centros
educativos, autores como (Gonzalez, 2003; Chan, 2004; Yuksel, 2006; Do-
ganay y Mediha, 2009 y Viscardi, 2013;) concuerdan en que es un aspecto
central en el que han profundizado es resaltar las relaciones agresivas que
se generan en las practicas de aulas, entre estudiantes y el papel que debe
desempefiar el centro educativo, el cual debe realizar acciones que rompan
con este tipo de agresiones que pueden llevar a la exclusion de estudiantes
que experimentan estas situaciones. En relacion con la violencia escolar,
estudian el fendbmeno del curriculo que promueve la desigualdad y a partir
de ello la violencia, toman como base esta investigacion para establecer
‘una propuesta que facilite la aplicacién de un curriculum educativo que
conduzca al desarrollo del potencial de los alumnos, sujetos primordiales del
proceso educativo” (Gomez, Leigh y Nova, 2012, p.174). Ademas, sefialan
que es necesario superar la dicotomia que se genera en los centros educa-
tivos entre el papel fundamental que tienen las instituciones escolares en la
preparacion de los futuros ciudadanos y en los aspectos no desarrollados en
las practicas de aula de manera explicita, como parte del curriculum oficial
en el aprendizaje del estudiantado.

Asimismo, indican que la emergencia de violencias en el contexto edu-
cativo muestra dificultades al centro escolar para actuar como un ente ac-
tivo y critico de las trayectorias de vida de los estudiantes. En realidad, se
presenta un analisis de como los aspectos de violencia se presentan como
un mundo aparte en el centro educativo, y que ante esta problematica hace
falta la participacion reflexiva de los actores de la institucion. En relacion
con la exclusion al interior de los centros educativos, manifiestan que los



estudiantes que provienen de sectores mas desfavorecidos socialmente se
asientan en un contexto educativo, que ofrece muy pocas posibilidades de
realizacion personal e incorporacion a la sociedad.

En la tematica referida a la identificacion de elementos de discriminacion
étnica (descalificacion, exclusion, restriccion o preferencia), presentes en el
curriculo, los autores refieren a que, de acuerdo con la poblacién afrodescen-
diente, se reconoce una discriminacidn relacionada con afectos y sentimientos;
motivaciones, intenciones y expectativas; opiniones y creencias; relaciones in-
terpersonales y comportamientos en el contexto, inductores de la discrimina-
cion étnica hacia la poblacion de mayor vulnerabilidad.

Es por ello, que es preciso revelar los efectos del curriculo en las mani-
festaciones de los estudiantes donde se estudia las relaciones de discrimi-
nacion en estudiantes migrantes, sefialando que el desarrollo del curriculo
debe incidir en el respeto por la dignidad humana como uno de los valores
democraticos basicos. A decir verdad, se ha investigado la educacién moral
y civica y el curriculo, por lo que examinan cuestiones e implicaciones con-
temporaneas de la educacién moral indicando que hace falta profundizar en
estas tematicas para trabajar y generar posibilidades de mejoras en las re-
laciones entre poblaciones estudiantiles de composicion genética, espacios
geograficos y etnias diferentes.

En el Tercer Informe del Estado de la Educacién (2011), se indica que en
el contexto costarricense: “De cada mil estudiantes, 388 han sufrido algun
acto violento en el Ultimo afio y 92 son victimas frecuentes, es decir, experi-
mentan agresiones de sus pares una vez por semana como minimo” (p. 50).

Igualmente, este informe sefiala que la violencia que sufren estudiantes,
se genera al interior del centro educativo, de forma particular en el aula, y
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se manifiesta mediante burlas, descalificaciones y robos entre sus compa-
fieros, se muestra que en un grupo de treinta estudiantes, once han sido
victimas de violencia.

ASPECTOS SOCIOECONOMICOS

En el estudio de los aspectos socioecondmicos, se determina que hay evi-
dencias problematicas existentes en educacion, relacionado con los recur-
sos materiales, sociales y culturales que son elementos relevantes para re-
ducir las desigualdades sociales. A partir de la experiencia territorial se toma
como base al estudiantado de estratos socioecondmicos bajos, se ratifica
que quienes asisten en escuelas municipales, tienen los mas bajos resulta-
dos educativos, esto en si se comparan con los brindados por las encuestas
de caracterizacion socioecondmica y las mediciones de aprendizaje escolar,
tanto en el nivel nacional como internacional. A partir de esto, se prevé que
la poblacion estudiantil de estratos mas bajos, no alcanzara los requisitos
minimos para el nivel educativo en el que se encuentra y menos aun en el
ciclo escolar organizado.

Igualmente, las escuelas a las que asiste la nifiez de menor nivel so-
cioecondmico tienden a ser de peor calidad que aquellas a las que asisten
sus pares de estratos medio y medio alto; de manera que, con respecto a
la influencia del centro educativo, este repercute en la poblacién de mayor
vulnerabilidad, de tal manera que la desigualdad influye en el aislamiento de
los sectores mas empobrecidos de la sociedad.

Una problematica evidente en educacion es la medida en que los recur-
sos materiales, sociales y culturales son aspectos relevantes para discutir
las implicaciones del estudio en cuanto a la reduccion de las desigualdades
socioecondmicas y la exclusion en la educacion.



Ante todo, se considera la relacion que se evidencia entre el nivel so-
cioeconomico y el rendimiento académico de los estudiantes, en funcion de
los sistemas nacionales de educacion sobre los indicadores sociales que
dependen de como dichos sistemas estén organizados. Antes que nada, es
necesario que se analicen los afios de educacion, la finalizacion de la es-
cuela, el acceso a la universidad y el rendimiento académico (Julio (2009);
Ainley, Cresswell y Marsk (2006); Marks (2010) y Halperin y Tufién (2010).

CONJUNTO DE DISCURSOS Y PRACTICAS, CONCEPTOS, MODELOS

CORPORALES, VALORES GLOBALMENTE CONOCIDOS Y COMPARTIDOS
Las relaciones que se establecen en el ambiente escolar se parten de un
curriculo explicito y, ligado a este, se encuentra el curriculo oculto en el
cual se visualiza el manejo del espacio, las relaciones de autoridad, el cli-
ma y una serie de condicionamientos que hacen evidente una dimension
sociopolitica innegable. Es ahi donde las acciones dentro de la escuela, se
constituyen en el vinculo entre las practicas de aula de docentes, sus repre-
sentaciones sobre los individuos adolescentes, el grupo social de pertenen-
cia y sus propias trayectorias sociales y profesionales propiciando espacios
de exclusion de estudiantes.

Del mismo modo, se estudia el curriculo visual y como influye en apren-
der a obedecer a través de la imagen, se considera la eleccion del mobiliario
y su distribucion, pues el acomodo y reparto del aula es uno de los meca-
nismos mas importantes en sistemas de comunicacion del curriculo visual,
la decoracidn de espacios comunes, ya que esto acaba por transmitir, de
una manera implicita, lo que es correcto y la distribucion jerarquica de forma
general y especifica. Por tanto, dentro de ese contexto, la cultura profesio-
nal se convierte en un condicionante para el desarrollo de una asignatura,
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lo que permite reforzar supuestos, premisas basicas y estigmatizadoras de
todo aquello que no se rige por las normas institucionales (Gallegos (2000);
Acaso y Nuere (2005) y Cardenas y Ponce (2009).

RELACIONES ENTRE RENDIMIENTO ACADEMICO Y EL NIVEL SOCIAL

DE LOS ESTUDIANTES
El desconocimiento que se tenga con respecto a la exclusion escolar puede
influir en la consideracién de estas como situaciones naturales; lo que con-
lleva a concebir los privilegios culturales de ciertas personas como producto
de sus capacidades individuales. de ahi que “El sistema escolar legitima los
privilegios culturales de las clases altas. El privilegio de los estudiantes de la
élite consiste en que su cultura esta muy proxima a la cultura que el sistema
educativo ensefia, evalta y premia” (Garcia y Quiroz, 2011, p. 141).

Por lo que se reconoce que existe una preocupacion en la comunidad
cientifica por abordar la problematica de la exclusién en el contexto edu-
cativo, especificamente, desde diversos elementos que se generan en las
aulas, y que inciden en la poblacion estudiantil ahondando los problemas
que aquejan al estudiantado.

En cuanto a los problemas que se han investigado en estos estudios, los
autores reconocen que existe una preocupacion en la comunidad cientifica
por abordar la problematica de las desigualdades sociales y la exclusion
escolar, desde diversos elementos que inciden en la poblacion estudiantil.

De forma general, en relacion con la exclusion en el ambito educativo es
preciso reflexionar en las interacciones entre las instituciones escolares, los
docentes y las practicas que se generan en las clases (Hee y Taylor (2008);
Portela, Nieto y Toro (2009); Fernandez (2011) y Garcia y Quiroz (2011)).



INFLUENCIA DEL PAPEL DEL DOCENTE Y LAS PRACTICAS AULICAS EN

EL CONTEXTO ESCOLAR
Las préacticas educativas, no deben ser unificadas, sino que deben situar a la
persona que estudia como centro de la problemética educativa y atender sus
particularidades, como constructora de sentidos en las relaciones que esta-
blece con otras personas en su vida diaria y en las acciones que se desplie-
gan en su ambiente inmediato para superar los retos que se les presentan.

El reconocimiento de practicas educativas, variables o elementos diferen-
ciadores que acrecienta de manera positiva los resultados y las expectativas
del estudiantado en riesgo de exclusion educativa, deben ser contextualiza-
das dentro de un proyecto mas amplio en el cual se gestionen actividades
para responder a la poblacidn vulnerable en la educacién secundaria y sea
un vehiculo que les permita insertarse con éxito en la sociedad.

Es sumamente interesante retomar en cuanto a que se esta ante un proble-
ma con una clara vertiente educativa ligada al fracaso escolar y al abandono
prematuro del sistema; vertiente que, por un lado, merma las posibilidades
de insercion laboral, y promocion de los profesionales, por otro lado, incre-
menta las probabilidades de que el estudiando se conduzca a quehaceres
apartados de los propositos educativos y disminuya su desarrollo personal.

También se apunta a que los estudiantes en contexto de presion funcio-
nan como resistentes a la dominacion de los grupos hegemonicos, por lo que
actlan de forma opositora a la reproduccion social, cabe sefialar que con
esta actitud se pierden la posibilidad de romper con las caracteristicas de
subordinacién de sus familias, desaprovechando lo que la escuela les brinda
en cuanto a oportunidad de mejorar su insercion en actividades laborales.
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Es decir, la reaccion de los estudiantes, se sustenta en el rechazo a la
imposicion de considerar como una exigencia de lo que se vive en las es-
cuelas, mediante trabajos débiles y pasivos ante las realidades a las que en-
frentar en la cotidianidad (Vuelvas (2008); Kim y Taylor (2008); Willis (2008)
Cardenas y Ponce (2009) Fernandez (2011).

EXCLUSION ESCOLAR COMO FALTA DE OPORTUNIDADES EDUCATIVAS
La exclusién escolar, se encuentra estrechamente relacionada con los es-
tratos mas pobres, los cuales en su mayoria reciben una ensefianza de baja
calidad, justamente, por su condicién de grupos marginados. De ahi que
es indispensable, como forma de luchar contra la situacion anterior, dar un
seguimiento sistematico al proceso de ensefianza y aprendizaje como una
manera de garantizar que dichos estratos no se vean robustecidos, sino que
se disminuya su existencia. La exclusidn escolar, presenta tres formas que
se presentan en los procesos educativos de los estudiantes:

+ La exclusion temporal de un curso, el estudiante sale del curso que
recibe y, posteriormente, lo retoma.

+ Laexclusion temporal de la institucidn, la poblacion estudiantil se retira
por un tiempo, y retoma los estudios en afios posteriores.

+ La exclusién final de la institucién, los estudiantes no logran terminar
con sus estudios, motivo por el cual no llegan a alcanzar las metas
educativas.

Generalmente estos estudiantes resultan ser un numero mas de datos
estadisticos sobre la exclusién escolar; cada una de estas formas de exclu-
sién representa una serie de dilemas practicos y morales para el personal de
la escuela, o sea, las instituciones educativas, enfrentan retos significativos



tanto por su condicion de escuelas publicas, asi como en el ambiente de
trabajo dentro de los equipos educativos.

Asimismo, la exclusion en el &mbito educativo presenta cuatro segmentos
de tamafo que muestran un perfil del abondo que se da en la poblacién de
estudiantes, cada uno de estos grupos tienen caracteristicas particulares:

i) Los excluidos por falta de apoyo docente, a los que se denominé
‘los insatisfechos”, ii) los excluidos por causas sociales y de rendi-
miento, o “los pobres”, iii) los excluidos por condiciones del medio
rural, o “los caminantes”, iv) los excluidos por razones de género,
‘las mujeres” (Tercer Informe del Estado de la Educacion, Costa
Rica, 2011, p. 54).

De igual forma la exclusion de estudiantes sigue siendo una problematica
que se mantiene, especificamente, en el nivel de secundaria. Mostrando un
porcentaje del 15 % al 17 % y, con respecto a la repitencia se presenta un
porcentaje de 23 %; de forma particular, la exclusion se registra en sétimo
afo. Este afio escolar presenta grandes retos para la poblacién estudiantil al
pasar de la primaria e incursionar a la educacion secundaria y encontrarse
con un panorama distinto a la escuela, de ahi que es fundamental que se
valore las practicas de aula, por parte de los docentes, de forma que esto no
impacte negativamente y se presenten exclusiones de estudiantes (Vuelvas
(2008); Portela, Nieto y Toro (2009); Vienne (2011).

Las rutas investigadas y expuestas, anteriormente, establecen que el pa-
pel que desempefian las personas docentes quienes imparten lecciones y
los centros educativos contribuyen a la generacion de aspectos que provo-

P

o
o
-
=
B
<
9

%]
wl
Z
O
)
:
]
=
z
%]
<
-
o
[a)
<
-1
-
:
<
%]
]
[a)
©]
—
o)
g
=}
9
Z
Ll
%]
<
:
©)
1
o
x
Ll
%]
.
4

2]
=
<
1
)
19
2]
8]
%)
@)
=
x
l
=
Z
@)
9
Z
d
Z
©
2]
=
-1
O
x
wl
<
-1
>
%]
<
=
=
<
=)
Z
=)
=
@)
O



<
-
2
<
—
58]
Z
58]
=
o)
—
=2
S
[~
4
=2
O
-1
Ll
a
QO
-
o
[~
4
<
%]
Ll
a
-l
Ll
a
Qo
O
o)
9
oz
(a9
<
2
=
<
O
o)
a
[aR)
Z
9
%]
>
-1
@)
x
Ll
<
-l

can la exclusion de estudiantes, esto ocurre desde la misma organizacion
de la institucion, asi como desde el discurso que emite el personal docente
en las interacciones que se llevan a cabo en las aulas, ya que en dichas
relaciones se pone de manifiesto el curriculo expuesto por el profesorado.

En consecuencia, la problematica del estudiantado en cuanto a su riesgo
de exclusion educativa esta ligada a un fenémeno multifactorial que implica
lo personal, social y familiares, pero también a factores relacionados con los
centros escolares, de manera que esta situacion puede agravar los proble-
mas académicos de jovenes en riesgo, cabe sefialar que estos problemas
tienen una incidencia en la exclusion de estudiantes del centro educativo.

Se concluye, entonces, que las rutas establecidas a partir de los estu-
dios investigativos hacen un llamado a que la politica publica en educacion
se oriente hacia un modelo educativo en donde la cobertura aumente con
altos estandares de calidad y condiciones similares para todas las clases
sociales. Por consiguiente, es preciso demandar que la educacién publica
reciba la atencion que merece y se convierta en un destino posible para
estudiantes de diferentes clases sociales, para que este tipo de educacion
procure lograr un sistema educativo que mejore la movilidad social y, con
ello, la convivencia entre estudiantes de diversos grupos sociales y étnicos.
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CAPITULO 1I
ELEMENTOS CONCEPTUALES
PARA LA COMPRENSION
DEL DESARROLLO DEL
CURRICULO EN LOS
CENTROS EDUCATIVOS

La préactica educativa requiere una reflexion en procura
de asumir con responsabilidad la demanda evidente en
los centros escolares, porque para el estudiantado la es-
cuela en una oportunidad de salir adelante, de cambiar
la historia de su familia, puesto que, en muchos casos,
representa la primera generacion que espera culminar
con sus estudios y, de esta forma, alcanzar algo que
para muchas personas se torna dificil.
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Asi los componentes que guia este apartado permiten visualizar las teo-
rias que respaldan el reconocimiento de lo que conlleva la exclusion escolar,
de manera que el propdsito de llevar a cabo una reflexion sobre las teorias
curriculares es evitar las simplificaciones que derivan tanto de tomar una po-
sicion teodrica, asi como una posicion pragmatica. Por lo tanto, es que quie-
nes estén dedicados a la ensefianza, para el desarrollo del curriculo, deben
organizar actividades que logren incorporar desde la practica el fundamento
tedrico que se requiere en los procesos formativos en el aula.

También se hace un abordaje de las interacciones de comunicacion, ya que
en el desarrollo de las lecciones, en el cual se establece una comunicacion i-
gada con el curriculo, es preciso que se pongan en perspectiva los elementos
como el lenguaje, las relaciones entre docentes y estudiantes, asi como los
modelos de comunicacion, la conformacion del trabajo entre los estudiantes
para el desarrollo de actividades dentro del aula, asi como las expectativas
entre los actores principales que se conjugan en el espacio del aula.

Ademas, se muestran los elementos centrales sobre la exclusion, ya que
estos evidencian que existe una interaccion entre los diferentes elementos,
los cuales nutren continuamente el debate filosofico, interdisciplinar y politi-
co sobre este fendmeno, tanto en perspectiva historica como coyuntural. Al
respecto, se establece un posicionamiento que comprende la problematica
de la practica educativa como tal y sus procesos inmersos como el ensefiar
y formar, donde ademas se procura el desarrollo tanto de destrezas como
habilidades para la construccion del conocimiento desde las realidades que
convergen en el centro educativo.



COMPONENTES TEORICOS CURRICULARES

La conceptualizacion del término curriculo desde el posicionamiento de Pos-
ner (1998) tiene diferentes acepciones. Por un lado, puede ser entendido
como los fines esperados por la educacion: resultados esperados del apren-
dizaje. Por otro lado, como los medios de la educacion mediante los planes
de ensefianza. Casarini (1999) sefiala que es preciso pensarlo en términos
de proyectos, debido a que, de esta forma se visualiza el curriculo como la
propuesta que determina lo que ocurre en el aula entre docentes y estudian-
tes. Refiere la autora que “si el curriculum es el proyecto que integra teoria
y practica, el maestro ya no es el simple ejecutante que permanece estatico,
sino un sujeto activo” (p.12).

Respecto al curriculo Gimeno (1995) lo plantea desde dos vertientes. La
primera, como el eslabon entre la cultura y la sociedad exterior a la escuela'y
a la educacién. La segunda, como el eslabon entre el conocimiento referido
a la cultura heredada y el aprendizaje. Es decir, el curriculo es la expresion
del plan cultural que una institucion escolar hace realidad dentro de unas
determinadas condiciones.

Por otra lado, Zabalza (1995) considera al curriculo como el conjunto de ha-
bilidades, conocimientos, actitudes, aspectos importantes para desarrollarlos
en el aula en todos los afios, o considera el conjunto de supuestos de partida,
de las metas que se desean lograr y los pasos que se dan para alcanzarlas.

Una vez expuestos los anteriores planteamientos con respecto al curriculo
oficial y explicito, es preciso considerar los aspectos que se generan detras
de dicho curriculo manifiesto, por lo que resulta de interés mostrar lo que se
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evidencia en las practicas de aula donde se desarrollan los intercambios de
comunicacion entre docentes y el estudiantado y entre los mismos dicentes.

El tipo de curriculo experimentado en la escuela sirve como un refuerzo
de las normas basicas que rodean la naturaleza del conflicto y sus usos. Se
desarrolla mediante una red de suposiciones que, una vez internalizadas
por el estudiantado, establecen los limites de la legitimidad (Apple, 1986). El
curriculo en su rol oculto no es reconocido institucionalmente, aunque puede
tener una profundidad y un impacto mayor en el estudiantado que cualquier
otro tipo de curriculo, sea el oficial u operacional (Posner, 1988).

En las lecciones influyen dos aspectos la ideologia y el poder. En cuanto
al primero, el autor lo proyecta como la interpretacion que otorga el personal
docente al temario cuando ensefia. Con respecto al segundo, se observa a
la hora de planificar sus actividades para la clase, al igual con la evaluacién
que se ejerce sobre el estudiantado (Torres, 1991).

En relacion con la perspectiva teorica del curriculo, Stenhouse (1987)
manifiesta que la teoria posee dos funciones: la primera, organizar los da-
tos, los hechos, de modo que permitan una comprension; la segunda, pro-
veer una base para la accion; es decir, la teoria debe tener una vertiente
normativa y otra reflexiva.

Asi que, en las practicas de aula, se debe adoptar una posicion en la cual se
organicen acciones que procuren un desarrollo del curriculo para que el estu-
diantado genere una posicion de reflexion y accién como parte del grupo al que
pertenece. De acuerdo con las lineas de pensamiento y accion, el curriculo se
presenta como “la suma de exigencias académicas o estructura organizada de
conocimientos b) base de experiencias de aprendizaje c) sistema tecnoldgico



de produccion y d) reconstruccion del conocimiento y propuesta de accién: el
puente entre la teoria y la practica” (Casarini, 1999, p. 18).

Posner (1998) propone cinco perspectivas tedricas denominadas: tradi-
cional, estructura de las disciplinas, conductista, cognitiva y experiencial.
En el planteamiento de estas perspectivas, el autor hace énfasis en que
por medio del desarrollo del curriculo se debe considerar una serie de ele-
mentos: fines de la educacion, docentes, estudiantes y otros actores de la
comunidad educativa, asi como los discursos y las interacciones que se
crean en el aula.

En la perspectiva tradicional, se hace referencia a que con el método de
lectura-recitacién se forma una base potenciadora constituida para hacer
que el estudiantado piense en lo que lee. Ademas, sefiala que se resalta la
transmision de la herencia cultural de la civilizacion occidental. Su pregunta
primordial se refiere a los aspectos mas importantes de la herencia cultural
de un pais que deberian ser preservados.

La perspectiva de la estructura de las disciplinas se refiere a la organiza-
cion en la que se fundamenta el conocimiento y a la forma en que el estudian-
tado entiende la distribucion de los contenidos de las disciplinas. Se destacan
puntos basicos referidos a que la materia de estudio es dinamica y que cada
disciplina tiene su propia forma de hacer investigacion. La metafora del estu-
diante como cientifico fue el cimento de esta perspectiva. La pregunta base
se dirigi6 a destacar la estructura de la disciplina del conocimiento.

En relacion con la perspectiva conductista, expone que todo el conocimien-
to responde a las impresiones sensoriales, de manera que estas emociones
forman los bloques de construccidn de las experiencias. Con el desarrollo de la
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taxonomia de Bloom se sistematizé esta dimensién, la cual reforz6 la creencia
de que los objetivos tienen implicitos las conductas que se espera aprenda el
estudiantado. La pregunta fundamental es si al finalizar el desarrollo del cu-
rriculo el estudiantado puede ser capaz de asimilar y responder lo estudiado.

La perspectiva cognitiva, enfatiza que, en los centros educativos, se pro-
fundiza en el aprendizaje rutinario y no se trabaja en la busqueda de la
comprension real y reflexion. Ademas, critica que se deja de lado que el
estudiantado construya su propio conocimiento, no se consideran sus ex-
periencias, de manera que no se favorece la toma decisiones ni el resolver
problemas. La pregunta central cuestiona e indica como la persona puede
dar sentido al mundo y pensar en forma productiva y creativa.

Cabe resaltar los elementos de la perspectiva experiencial, ya que parte
de un cuestionamiento de interés para la investigacion propuesta: ¢ cuales
experiencias conduciran a un crecimiento integral del individuo?

Esta perspectiva propone que:

La escolaridad estd muy desprendida de los intereses y problemas
de los estudiantes, es decir, de su experiencia de vida habitual. Re-
lacionar la ensefianza en forma mas funcional con la experiencia de
los estudiantes, es decir, menos inventada y artificial, hara crecer
a los estudiantes mas, convirtiéndoles asi en mejores ciudadanos.
(Posner, 1998, p. 67)

Estas condiciones no hacen que la escuela como institucion sea inmune a
las realidades que confluyen en las interacciones que se producen en las au-
las, entre docentes y estudiantes y estudiantes con sus pares, de manera que



se debe procurar atender las demandas que se presentan diariamente en el
escenario social y complejo del aula. Asi, el curriculo, desde el planteamiento
de Posner (1998), se describe en forma documental, mediante los planes, los
programas, los materiales didacticos, las guias que se utilizan, asi como los
objetivos que orientan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Al respecto, Lundgren (1997) manifiesta que para el desarrollo del curriculo
se considera una seleccion de contenidos y fines para la reproduccion social.
Esta seleccion contiene el conocimiento de las destrezas que deben ser
transmitidas por la educacion. Adicionalmente, Coll (1992) indica que en el
desarrollo del curriculo se considera el documento en el cual se establecen
las actividades educativas, mediante la precision de las intenciones y las
guias, lo cual debe ser adecuado y util, ya que se contempla informacion
sobre el qué se ensefia, el momento en el que se ensefa, cdmo se ensefia
y, finalmente, qué, cuando y como evaluar. Aunque es indispensable la re-
flexion del profesorado, Apple (1986, p. 24) sefala:

[Estos estan] estructuralmente ubicado entre el capital y el trabajo,
con intereses a veces afines a ambos, y son miembros de la nueva
pequefa burguesia, y por lo tanto no se puede esperar que reac-
cionen de la misma manera que los obreros y empleados de las
grandes empresas.

La problematica educativa, no se debe llevar a un reduccionismo tal que
se visualice solo mediante un cambio de paradigma que desplace a los que
no tienen vigencia; se trata, entonces, de mirar diferente los problemas que
conlleva la practica educativa, en cuanto a procesos como el conocer, en-
sefiar y formar, donde se desarrollen y promuevan tanto destrezas como
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habilidades, en la construccion del conocimiento desde las realidades que
convergen en el centro escolar.

Al considerar los diversos aspectos, se debe volver la mirada, al espacio
escolar, desde su propia realidad, su interior y su contexto educativo, de
esta manera, se podra posicionar con mayores argumentos para solucionar
problemas directos que aquejan al estudiantado.

La educacidn es un proceso complejo intrinsecamente y dificil de ma-
terializar en forma plena, por lo que debe estar dirigida a que quienes se
educan, se puedan realizar como seres humanos. Sin embargo, las escue-
las funcionan para reproducir una sociedad desigual y se han convertido en
reproductoras del orden establecido, al ser simples transmisoras del cono-
cimiento que convierte al estudiantado en personas pasivas (Apple, 1987).

El curriculo, de acuerdo con Pérez (1999) es un término polisémico que
se conceptualiza como una estructura ordenada segun los contenidos de un
campo de estudio; ademas, de un conjunto de elementos estructurados que
permiten la trasmision cultural; también, como un conjunto de conocimientos
que el profesorado necesita para llevarlo a la practica mediante estrategias,
que tomen en cuenta las caracteristicas del estudiantado.

En particular, se deben comprender los agregados al curriculo oficial que
se incluyen, muchas veces, de forma no consciente y que reflejan la forma
de pensar y de actuar del personal docente. Es decir, los objetivos expli-
citos cognitivos de la instruccion formal, y el curriculo oculto, asi como las
normas, valores y creencias no afirmadas explicitamente que se transmiten
a estudiantes a través de la estructura significativa subyacente, tanto del
contenido formal como de las relaciones de la vida escolar y del aula deben



adquirir un sentido amplio para reivindicar los procesos educativos en accio-
nar, en procura de responder a la realidad del estudiantado.

Es relevante considerar que las relaciones que se presentan en el aula
estan mediadas por una segunda seleccién de contenidos, por parte del
profesorado, pues la primera seleccion de contenidos estan definidos por
quienes establecen un documento denominado curriculo oficial; conjunta-
mente, en el aula se da un enfoque, en otras palabras, cémo el profesorado
puede darle al contenido la forma desde su pensamiento e ideologia que
practica; sin embargo, no es que selecciona un contenido diferente al del
curriculo oficial.

Las normas que rigen las interacciones, asi como la accion que realiza
cada docente y la internalizacion de la cultura de la sociedad a la que res-
ponde el centro educativo, se concretan en las lecciones que se llevan a
cabo en el aula (Cisterna, 2004). Es asi que el ambito educativo, ofrece un
panorama complejo donde se desarrollan las practicas educativas en los ni-
veles institucional y de aula, en la cual se relacionan docentes y estudiantes.

Por lo que, en el espacio del aula, se producen procesos de ensefianza y
aprendizaje tanto intencionados como no intencionados, mediante una serie
de propiedades distintivas que afectan a las personas que alli interaccionan
y actuan, pese al tipo de organizacion de los alumnos y alumnas que se
haya establecido y a la filosofia educativa a la que esté adherido el profeso-
rado (Jackson, 2010, p. 17).

Asi, el desarrollo del curriculo, se convierte en un elemento relevante en
las practicas de aula, ya que se enfoca como un agente que puede generar
exclusién, por medio del patron de comunicaciones e interaccion que se
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observa entre los diferentes actores; por lo que estas practicas se tienen
como premisas que pueden generar la exclusion. Por tanto, es un tema que
no puede relegarse a un segundo plano dentro del hecho educativo.

Todo estudio en el que se aborde el curriculo debe atribuir el mismo peso
en toda la estructura organizativa que determinan las interacciones que se
dan entre el profesorado y el alumnado (Giroux y Penna,1979), esta pers-
pectiva de la teoria curricular se convierte en un punto fundamental para el
analisis del desarrollo del curriculo que coadyuva a la exclusion de estudian-
tes. Por ende, es indispensable considerar la interrelacion entre los actores
que participan directamente de estas experiencias: docentes y estudiantes.

Desde este planteamiento, en gran parte de las escuelas se puede obser-
var la convergencia de una doble realidad:

Por una parte, el interés declarado, por parte de legisladores y pro-
fesorado, en mostrar que la escuela, como institucion social, debe
favorecer el respeto hacia la diversidad humana, desarrollando ac-
titudes de no discriminacion y, por otra, la coexistencia de muchas
practicas escolares explicitas. (Gdmez, Leigh y Nova, 2012, p. 178).

Esta perspectiva de la teoria curricular y, particularmente, el desarrollo del
curriculo se convierten en un punto fundamental para el analisis de la exclu-
sion de estudiantes en las practicas de aula. Asi, con los posicionamientos
expuestos se respalda que, al establecer un entretejido entre ellos, se tiene
presente una realidad que se vivencia en los centros educativos en cuanto a
la exclusion presente en el proceso de formacion de la poblacidn estudiantil.



LAS INTERACCIONES DE COMUNICACION EN EL CONTEXTO

EDUCATIVO
La dinamica de interaccién de comunicacion que se manifiesta entre los es-
tudiantes y los docentes, asi como entre estudiantes presenta una serie de
caracteristicas indispensables para el andlisis de la actividad humana, ya que
en la comunicacién que se desarrolla en las practicas de aula, se llevan a
cabo las interacciones producto de la relacién entre docentes y estudiantes,
tanto como de educandos entre si. Por consiguiente, se establece la nece-
sidad de comprender la dindmica de la interaccion, puesto que este aspecto
influye en el logro educativo del estudiantado (Artavia, 2005). Esto quiere
decir, que la organizacion y flujo de la actividad como dinamica de interaccion
en el aula, permite que quienes participen de las interacciones puedan tener:

Conocimiento de las propias ideas, reflexion individual y recogida
por escrito, puesta en comun y reflexion sobre las ideas distintas
que aparecen en el aula. Cuestionamiento de las concepciones
personales, contraste con fuentes de conocimiento autorizadas y
validadas, dialogo colectivo utilizando diversas experiencias, como
lectura de texto, investigacion en laboratorio, resultados de obser-
vaciones, visionados de laminas moviles, videos, etc. Reflexion so-
bre el conocimiento previo y la informacién contrastada, validez de
unas y otras concepciones, y dialogo colectivo y reflexion individual
por escrito. (Cubero et al, 2008, p. 95).

De manera que, en el flujo de la actividad del aula, la comunicacion y
las interacciones se dan en tres sentidos: docente-estudiantes, estudiantes
entre si y estudiantes en relacion con los contenidos (Pérez, 2009).
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En primer lugar, el acto comunicativo que se presenta entre el profesora-
do y el estudiantado debe propiciar el dialogo, ademas, de contribuir con la
motivacion hacia el aprendizaje. En este tipo de interaccion, interesa tener
presente la actitud docente, ya que el lenguaje se interrelaciona en el acto
educativo e influye “en el comportamiento de los estudiantes; ellos estan
atentos a los gestos y a todas las manifestaciones que expresa el docente
durante el discurso pedagégico” (Granja, 2013, p. 73).

En segundo lugar, la interaccion que se genera entre estudiante y estu-
diante debe fomentar el trabajo colaborativo entre iguales, con intercambio
de ideas y contenidos. No obstante, para el caso de Costa Rica, Roman
y Murillo (2011) indican que, en cuanto a los maltratos verbales por algun
compariero o compafiera, mas del 30 % afirma haber sido victima. Este tipo
ocupa el tercer lugar en América Latina y el quinto lugar en relacion con la
violencia fisica entre pares. De acuerdo con lo anterior, la comunicacion
entre estudiantes puede incidir en que estudiantes victimas opten por no
regresar al centro educativo.

En tercer lugar, la interaccion que se identifica entre los estudiantes y el
contenido es la manera como el estudiantado interacciona con los conte-
nidos de aprendizaje para procesarlos y aplicarlos desde su experiencia y
contexto y, desde ahi, establecer un dialogo cognitivo entre sus experiencias
y los nuevos aprendizajes; por ello, es importante identificar como utilizan
los textos y los recursos bibliograficos.

En este sentido, es relevante considerar si el estudiantado muestra in-
terés por el contenido y como este les servira, de ahi que es fundamental
que el alumnado que esta entregado a aprender debe ser orientado, saber a



dénde debe dirigir sus esfuerzos y cuél es el propésito de estos contenidos
para ser desarrollados en la clase. Debido a que el personal docente debe
identificar el interés o desinterés que muestran sus estudiantes en relacion
con lo que se desarrolla en la clase, para cambiar las condiciones, segun lo
demostrado en el aula.

En los tres tipos de interaccion manifiestos en la comunicacion en el apren-
dizaje, se forma un elemento de co-construccion o de construccion conjunta,
en donde “existen peculiaridades importantes que caracterizan y acompafian a
las intervenciones que tienen lugar en el marco del aula” (Jackson, 2010, p.17).

En la comunicacion que se observa en las aulas, se refleja un flujo parti-
cular en las conversaciones que se establecen entre docentes y estudiantes,
y entre estudiantes, por ello, aqui el papel del profesorado debe abocarse a
ser un eje que direcciona las metas propuestas para el acto educativo. En
consecuencia, en la comunicacidén que se genere en las practicas discursi-
vas del aula no debe privar un reflejo de homogenizacién y normalizacion de
lo escolar por parte de docentes. En el anélisis del lenguaje, la realidad se
construye a medida que las personas hablan o escriben sobre el mundo y se
introducen en las practicas cotidianas del aula.

Un punto relevante en las realidades educativas, segun Cubero, Carmonay
Padrés (2008) manifiesta que, en las interacciones del habla, se materializan,
en la actividad docente, recursos semioticos y discursivos que emplean tanto
docentes como estudiantes en la construccion de significados. Asi, en la co-
municacion que se presenta en el aula “cada acto comunicativo concreto esta
caracterizado por un conjunto de coordenadas que lo hacen Unico e irrepetible:
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se produce entre individuos concretos, en espacio concreto, en un momento
determinado, y en unas circunstancias particulares” (Escandell, 2005, p. 9).

Por ello, es evidente reconocer que estas relaciones comunicacionales
conllevan una interaccion entre docentes y estudiantes y del estudiantado
entre si, en la cual se considere como papel fundamental el dialogo, debido
a que, “como forma de comunicacién aporta a la transmision, la transfe-
rencia y la construccion del conocimiento y a la formacién de una persona
auténoma e independiente” (Granja, 2013, p. 67).

El desarrollo del curriculo en las practicas de aulas en la realidad que se
vive en los centros educativos debe considerar aspectos como:

La realidad social que se vive en la escuela, las interacciones en-
tre los actores del proceso educativo, las cosmovisiones de tales
actores, los conflictos, las influencias de la clase social, el lugar en
que se vive, las expectativas de vida, la subcultura a la que se per-
tenece, los conflictos que se desarrollan, las normas que se practi-
can, las creencias, los habitos, las valoraciones de la cultura ideal y
material, las pautas de crianza, las pautas de socializacion, en fin,
todos los rasgos culturales que se presentan en la practica pedago-
gica (Rizo, 2007, p. 5).

En las interacciones comunicativas que favorecen la relacion entre los
principales actores de la educacion docente y estudiantes y estudiantes con
sus pares estudiantes, se debe asegurar una participacion de quienes forman
parte del grupo de trabajo, y valorar la colaboracion para el desarrollo del
curriculo en las lecciones que se imparten.



Igualmente, al sefialar el componente de las interacciones de comunica-
cion, segun Herrero (2012), se debe enfatizar que este conlleva un lenguaje,
el cual debe estar orientado a facilitar los procesos cognitivos, afectivos y
sociales que son aspectos relevantes en todo hecho educativo. De manera
que la interaccion comunicativa debe estar en estrecha relacion con el pro-
ceso de socializacion al considerar aspectos auditivos, visuales y gestua-
les, por lo que la operativizacion de estas interacciones se presenta en el
lenguaje verbal y el no verbal, de manera que la comunicacion en la que se
sustente el lenguaje en el aula debe observarse como un proceso cognitivo
en el desarrollo de una realidad multiple (Hamdan, 2012).

En la realidad en la cual convergen estos tipos de lenguaje, en los siste-
mas de comunicacion, es indispensable considerar el elemento oral y escrito,
donde la palabra es la herramienta fundamental en la comunicacion (Allain,
2012). Por tanto, es indispensable contemplarlos en las interacciones de co-
municacion, puesto que las formas visuales o fisicas que acompafian a las
palabras generan informacion relevante en cuanto al mensaje que se emite.

Las interacciones presentes en los procesos educativos pueden ser con-
sideradas como un proceso de comunicacion, ya que se generan relaciones
de interaccion entre el estudiantado y el profesorado y entre estudiantes con
estudiantes. Por ende, los planteamientos anteriores permiten evidenciar
patrones de comunicacion que se crean en el aula. En este ambiente, se
distinguen tres modelos basicos que se manifiestan en el desarrollo de las
lecciones (Tabla 1).
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Tabla 1. Modelo basico de patrones de comunicacion

Patrones de comunicacion

1. Educacién que pone el énfasis en los
contenidos.

2. Educacion que pone el énfasis en los
efectos.

1. Educacion que pone el énfasis en el
proceso.

(Educacion = Objeto)  Modelos Exdgenos

(Estudiante = Sujeto) Modelo Endogeno

Fuente: elaboracién propia con base en Kaplun (1998).

Los modelos propuestos por Kaplun permiten establecer elementos que
se generan en el aula y se presentan de la siguiente forma: en el primer
modelo exdgeno se privilegia el énfasis en el contenido (Tabla 2).

Tabla 2. Primer modelo ex6geno de comunicacion

Enfasis en los efectos

Docente Estudiante
Regulacion Acatamiento-adaptacion
Obtener respuesta buscada Medicion y control de efectos

Fuente: Elaboracidn propia con base en Kaplun (1998)

El primer modelo exdgeno refleja el poder del personal docente sobre el es-
tudiantado, aqui el docente es quien determina lo que se desarrolla en la clase
y cdmo se lleva a cabo el tratamiento del contenido; el alumnado se convierte
en un sujeto que recibe y escucha lo indicado. En el segundo modelo exégeno,



se privilegian los efectos que concibe la comunicacién mas equilibrada, pues
existe el reconocimiento mas activo al sujeto receptor. (Tabla 3).

Tabla 3. Segundo modelo exdgeno de comunicacion

Enfasis en el contenido ~

Docente Estudiante Q

Emite-habla Escucha E

Escoge el contenido-es quien sabe Recibe informacién-es quien no sabe ?)

Fuente: elaboracién propia con base en Kaplun (1998)

El modelo enddgeno se centra en la persona y pone el énfasis en el
proceso, este concibe la comunicacién como accion-reflexion-accion; de
manera que la comunicacion educativa, en este modelo, es de un rechazo
a la idea de una diferenciacion jerarquica entre el profesorado y el estudian-
tado. Asi que en este modelo se manifiesta una comunicacion de dialogo
mediante una relacién equitativa entre los actores participantes del proceso
educativo. (Tabla 4).

ELEMENTOS CONCEPTUALES PARA LA COMPRENSION DEL
DESARROLLO DEL CURRICULO EN LOS CENTROS EDUCATIVOS

Tabla 4. Modelo endégeno de comunicacion

Centrado en la persona
Comunicacion dialogica
Roles equitativos

Fuente: elaboracién propia con base en Kaplin (1998)
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En los patrones de comunicacion generados en estos modelos de la co-
municacion e interaccion entre docentes y estudiantes y entre estudiantes
con otros estudiantes esta la presencia del lenguaje; por lo que el aula se
convierte en un espacio complejo donde convergen diversos elementos
mediante las interacciones entendidas como “procesos sociales que estan
al margen de quién o qué inicie el proceso de interaccion, el resultado es
siempre la modificacién de los estados de los participantes quienes, por el
recurso a la comunicacion, se afectan mutuamente” (Rizo, 2007, p. 4).

Dada la relevancia del acto de comunicacion en el desarrollo de las leccio-
nes, los planteamientos de Escandell (2005) resultan pertinentes, puesto que
resaltan el caracter emergente del lenguaje como elemento fundamental en
la relacidn social que se da entre ensefiar y aprender.

Es asi como en los modelos de comunicacién, el lenguaje adquiere un
papel fundamental, ya que es uno de los aspectos mas utilizados en la co-
municacion que se lleva a cabo en las clases que se imparten en los centros
educativos. Por esto, es preciso considerar la percepcion del estudiantado
con respecto al lenguaje que emplea el personal docente y también sus
pares estudiantes como uno de los componentes primordiales que se esta-
blecen en las practicas de aula.

De acuerdo con Van Dijk (2002), en la definicion del término lenguaje
considera dos aristas principales: el uso especifico del lenguaje y otra que
tiene que ver con la interaccidn social. En general se considera el lenguaje
como un evento comunicativo completo en una situacion social. Y desde
esta mirada, se concibe el lenguaje como una estructura de tipo cognitiva,
por lo que incluye en su definicién elementos observables verbales y no



verbales, o interacciones sociales y actos de habla, las representaciones
cognitivas y estrategias involucradas durante la produccion o comprension
del lenguaje; ademas del factor dindmico de las interacciones sociales, asi
como todo aquello que permita mediante normas, encontrar modelos para
su interpretacion y analisis.

Como premisa fundamental, Van Dijk (2001) concibe el lenguaje como
un fenémeno practico, social y cultural. Esto quiere decir que las personas
que lo usan también realizan actos sociales y participan en la interaccion
social, como suelen ser en la conversacién y en otras formas de diélogo.
En consecuencia, para analizar si el lenguaje del personal docente y el len-
guaje del estudiantado actua como un elemento de exclusion, se parte de
la comunicacion que se establece a través del dialogo entre estudiantes y
docentes, y entre estudiantes para conformar un esquema de analisis que
permita identificar e interpretar las formas de intervencion verbal que se
originan en el aula.

En el ambito educativo es relevante considerar las cuatro dimensiones que
propone Van Dijk (2001), pues, en su esencia, tienen elementos de interés en
la concepcion de lenguaje como una posible forma de exclusidn escolar.

La primera dimension la constituye la accion, la cual va dirigida a la clase
de cosas que las personas realizan. La segunda es el contexto, en el cual
se pueden involucrar parametros como los participantes, sus roles y propo-
sitos, ademas, de un marco como el tiempo y el lugar. En esta dimension,
las personas participantes o involucradas en el proceso son elementos cru-
ciales del contexto y, por ello, se consideran caracteristicas como ser sujeto
hablante o receptor, ser hombre o mujer, ser joven o adulto, tener autoridad
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0 prestigio, por ejemplo. Todos estos componentes pueden influenciar la
produccion o interpretacion del texto y el habla.

La tercera dimensidn la constituye el poder, en el cual se evidencian algu-
nos aspectos que pueden ser considerados elementos de exclusion, como
el lenguaje sexista, el habla racista y las formas de contrapoder de algunos
grupos. En esta posicion, se observa como existe un vinculo entre el poder
y el lenguaje. De esta manera, en las aulas, cuando se solicita o sugiere la
realizacion de determinada accién, aun sin amenazas explicitas, el poder
del personal docente consiste en que el estudiantado tendera a obedecer
para evitar las consecuencias negativas.

La cuarta dimensidn propuesta por este autor es la ideologia, que sirve de
interfaz entre los intereses colectivos del grupo y las practicas sociales indivi-
duales. Vale decir que las ideologias son las representaciones mentales que
forman la base de la cognicion social; ademas, tienen una funcion social de
coordinacién, por lo que poseen funciones organizativas de las creencias que
se reflejan en un nivel muy general de pensamiento, les dicen a las personas
cual es su posicion y qué deben pensar acerca de las relaciones sociales.

El planteamiento de estas dimensiones permite reflexionar sobre cuales
caracteristicas del desarrollo del curriculo en la practica de aula pueden
tener una carga de exclusion escolar.

De tal manera que las interacciones que se identifican dentro del aula se
convierten en punto de interés, ya que en ellas inciden diferentes aspectos
en el trato que se establece entre docentes y estudiantes y estudiantes entre
si. En resumidas cuentas:



Tanto la representacion que los profesores realizan de sus alumnos
como la percepcion que estos alumnos se construyen de si mismos
pueden influir en las relaciones comunicativas que se desarrollan
en el entorno escolar. Detras de una dificultad comunicativa en la
relacion educativa puede haber una percepcion negativa del otro
y/o de si mismo y representaciones sociales no ajustadas a la reali-
dad (Mateos, 2009, p. 287).

P

~N
o
o
-
=
B
<
9

dm
a¢
Z =
\O<
= 0
“v>S
Z A
'g_ﬂu.l
e un
=8
OE
vz
SO
%)
§O
<._l
=4
= 9
53
£
oh=
> 0O
Sd
=)
O O
E
w Q
=5
N <
w v
ol
a

En relacion con el contenido pedagdgico, muchas veces se le da menor
importancia cuando es dirigido hacia estudiantes que el profesorado con-
sidera de actitud baja, impartiendo lecciones con menor interés y menos
significados al desarrollar el curriculo, es asi como:

El desempefio pobre en la escuela muchas veces se atribuye a la
escasa aptitud, y esta se percibe inmune al cambio, tanto como
el color de los ojos o de la piel. Por lo tanto, los estudiantes con
bajo desempefio a menudo llegan a creer que no importa qué tanto
esfuerzo haga, este no se reflejara en un mejor aprovechamiento
(Lumsden, 2005, p. 26).

En las practicas de aula, correspondientes a una institucion en la que se
identifica una confluencia obligatoria, el estudiantado que asiste experimen-
ta problemas de la “conflictividad social, de la crisis de proyecto futuro que
atraviesan los jovenes, del deterioro de los lazos sociales, ocurridos en un
contexto de desocupacion, pobreza y exclusion social que afecta a vastos
sectores” (Lumsden, 2005, p. 4).

La conformacion de los grupos de trabajo en las aulas se convierte en
un aspecto que puede brindar informacion para establecer si desde ahi
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se produce exclusién, ante esto, Barrios (2005), sefiala que en el proceso
de conformacion de los grupos de trabajo intervienen aspectos relevantes
como el conocimiento de las personas que seran integrantes, el numero de
participantes, el grado de homogeneidad y el papel docente en la evaluacion
que se realice a nivel individual o grupal.

Loza (2006) analiza la forma en que se leen los libros en las aulas de
secundaria; a partir de esas caracteristicas encontradas propone que es
necesario el planteamiento de la lectura desde el aprendizaje dialogico, me-
diante la tertulia, pues esta se constituye en un instrumento magnifico para
la “Educacion en Valores, ya que la literatura permite trabajar, desde un
ambiente de dialogo igualitario en el que todos podemos expresar lo que
sentimos, mientras somos respetados” (Loza, 2006, p. 68).

La necesidad de centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el pro-
pio alumnado, de darle la oportunidad de participar activamente dentro del
aula, y brindarle las condiciones necesarias para que sea €l, a través de la
interaccion con otros compafieros y compafieras, y con sus docentes, quien
finalmente construya su propio conocimiento (Espinosa, 2003).

Para la conformacion de los grupos de trabajo en el aula, el personal do-
cente a cargo debe dirigir su mirada a que en ellos se refleje la participacion
de cada individuo, desde sus fortalezas, y en un trabajo en el que, con el
aporte de cada uno, se logre participacion y se sienta el compromiso de un
resultado alcanzado en conjunto.

De esta forma se muestra como, de manera general, la educacién puede
profundizar la exclusién mediante mecanismos que se implementan en el
proceso escolar, particularmente, en las acciones que se desarrollan en las



aulas durante el proceso de interaccion, entre docentes y estudiantes, asi
como entre estudiantes. De manera evidente que el curriculo mostrado en
las lecciones reafirma intereses de los grupos hegemdnicos quienes selec-
cionan los posibles contenidos por desarrollar en el aula, y, ademas, que
quienes lo llevan a la practica le ponen el sello personal y la legitimacion de
lo considerado relevante para ser ensefiado y aprendido por el estudiantado.

En el &mbito educativo donde media la capacidad del individuo, la interac-
cién entre los espacios colectivos y las estructuras mas amplias, es preciso
considerar las diferentes realidades que confluyen en el accionar de cada
individuo en relacion con el grupo, de forma que el estudiante se sienta parte
fundamental del transcurso de acciones que se llevan a cabo en el aula.

Es necesario seguir trabajando con el propésito de que en la practica
se logren acciones que permitan al estudiantado oportunidades reales para
culminar sus estudios, en un contexto donde la exclusion escolar no sea un
obstaculo que limite o trunque sus expectativas. De manera que es impres-
cindible y fundamental considerar la importancia de:

Una estrategia intersectorial para lograr una educacién mejor, para
mas alumnos y alumnas, ya que durante mas tiempo ha vuelto a
poner en primer plano la necesidad de un Estado y unas Administra-
ciones educativas fuertes y eficientes, capaces de abordar con rigor
los procesos de descentralizacidn, de cooperacion institucional, de
control y supervision de los procesos educativos y de compensa-
cion de las desigualdades que se produzcan (Murillo, 2010, p, 86).

cuentra en estado de riesgo y vulnerabilidad posibilidades que les per-
mitan lograr sus metas y con ello culminar sus estudios en un ambiente
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analitico y reflexivo con posibilidades y acciones concretas en miras de las
necesidades y realidades de estos estudiantes.

PROCESOS DE EXCLUSION EN LOS ESPACIOS EDUCATIVOS

En el marco de la complejidad y realidad educativa, donde confluyen diver-
sas situaciones, se debe considerar tanto el accionar de cada individuo,
asi como las relaciones de grupo que se establecen para la formacion del
estudiantado. En este sentido, Terceiro (2006) manifiesta la necesidad de
enfatizar que la exclusién es mas relevante cuando se estudia desde las
oportunidades y no en la distribucion de los resultados. Al tener presente la
generacion de exclusion mediante el desarrollo del curriculo, es preciso con-
siderar las disparidades y la influencia del poder y la condicion social entre
la poblacion estudiantil y entre los grupos que conforman esta comunidad.

Por lo que, en la exclusién, se tiene que tomar en cuenta factores como
la discriminacion derivada del grupo étnico al que se pertenece, el género,
la clase, la capacidad fisica, entre otras. Ya que cuando, categéricamente,
se excluye a una persona, se convierte en un fenémeno de caracter multidi-
mensional (Insulza, 2014).

Al tener presente la exclusion escolar como aspecto central que incide en
el desarrollo de la persona en diversos ambitos de la sociedad, es preciso
considerar que este tema adquiere relevancia por varios motivos, dos pun-
tos notables son:

(i) Porque tiene un campo de aplicacion practico mediante el con-
junto de leyes que gobiernan al Estado moderno, las cuales son
susceptibles de nivelar las oportunidades de los diferentes actores
sociales —especialmente los mas desfavorecidos— y las reglas con



las que estos operan, y (ii) porque es una categoria tedrica esencial
cuyo espectro cruza transversalmente las diversas disciplinas so-
ciales (Tezanos et al, 2013, pp. 115-116).

Los debates actuales sobre el tratamiento de la exclusion en el ambito edu-
cativo toman diversas aristas; una de estas, se refiere a la interrogacion de
como repensar los efectos de las desigualdades sociales, estructurales y dina-
micas que impactan en los centros escolares, de manera que en esta direccién:

Es necesario construir mas informacion sobre los “datos blandos”, no
estadisticos sino de un registro cualitativo, sobre las interacciones
cotidianas al interior del sistema escolar y de las instituciones edu-
cativas, interacciones que incluyen las que se dan entre los propios
adultos, entre los adultos y los nifios y adolescentes, y dentro de los
grupos de nifios y adolescentes (Dussel, 2004, p. 11).

En relacion con las realidades que se presentan en los centros educativos,
existe la necesidad de considerar la diversidad de actores presentes en los
procesos educativos, las expectativas que tienen tanto docentes como estu-
diantes frente a las relaciones de poder y el saber que se genera en las aulas,
asi como las diferentes formas de relaciones y comunicacion que se planifi-
can. Desde esta concepcidn, es indispensable reflexionar de qué manera se
posiciona el personal docente frente a las acciones que generan exclusion de
estudiantes desde lo que ocurre en el aula cuando se desarrolla el curriculo.

El anélisis tedrico de la exclusion, no se limita a la muestra de las dis-
tintas corrientes sino que se trata, también, de introducir un punto de vista
critico desde la perspectiva particular que interese estudiarse, en este caso,
desde la exclusion escolar que se produce en el seno de las instituciones
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educativas, particularmente, lo que ocurre en las aulas cuando el docente
desarrolla el curriculo oficial y tras este lo que se genera en los estudiantes
derivada de esta accidn que se gesta en el seno del contexto escolar.

Al respecto Fernandez (2003) y Jackson (2010) concuerdan en que estas
relaciones se encuentran en las aulas y se reflejan en los siguientes ejem-
plos: cuando un profesor hace valer mas su opinidén por encima de lo que
hace cualquier estudiante dejando de lado la experiencia que puede tener.
Asi el poder en las aulas se relaciona en la escogencia de algun tema, donde
quienes han obtenido mayor calificacién son quienes determinan el traba-
jo que se realiza en el aula. En este ejemplo, en las lecciones se observa
como las opiniones o argumentos de algunos estudiantes dejan de lado la
participacion del resto del grupo. Este accionar impacta en el estudiante que
no forma parte en ese grupo privilegiado, lo que hace sentirse excluido del
proceso de aula.

En el marco de referencia es indispensable, encuadrar lo que ocurre en el
espacio educativo, especificamente, en el proceso de transmision y de inte-
raccién dentro del aula, puesto que este aspecto provee un sistema teorico
que faculta anticipar la mera recogida de datos y da la posibilidad de realizar
un reagrupamiento de los hechos y el planteamiento de las hipdtesis rela-
cionados con el desarrollo cognitivo y linguistico y el futuro del estudiantado
en relacidn con el contexto inmediato donde se desarrollan las interacciones
(Bernstein, 2001).

En el planteamiento anterior, la determinacion del concepto de exclusion
permite comprender y explicar la reproduccion de desigualdades sociales
en determinadas personas o grupos humanos, Tezanos (2001) expone que



la exclusion debe considerarse como un proceso en el cual se presentan
distintos estadios y se culmina con una completa postergacion. Ante esto,
Subirats, Goma y Brugué (2005) sefialan que la exclusién, como fendémeno
relativo e inscrito en actos y decisiones de agentes, se instaura en una:

[...] clara dimensidn estructural la cual debe articularse con su na-
turaleza relativa y enmarcada en una red de agentes que adoptan
decisiones de las que pueden derivar procesos de exclusion, de
manera que la exclusion social expresa la nueva configuracién de
las desigualdades en el contexto actual (Subirats, Goma y Brugué,
2005, p. 11).

Es asi, como en la educacion se aspira a construir espacios para el de-
sarrollo social, la interaccion personal y el establecimiento de objetivos co-
munes mediante criterios unificados, de tal forma que se propicie la justi-
cia escolar y la aportacion estudiantil activa. No obstante, en la educacion,
existen contradicciones en relacion con sus propios procesos, debido a que
la misma escuela propicia la exclusion, pues no genera espacios sociales
para integrar a los sujetos. Por tanto, este contexto educativo “introduce un
verdadero cambio sobre el paradigma de la exclusion, ya que la paradoja de
la escuela de la igualdad de oportunidades obedece a que sus ambiciones
y su apertura hacen que ella misma se convierta en agente de exclusion”
(Dubet, 2005, p. 97).

De forma semejante, es necesario sefialar que la exclusion abarca:

Practicamente todas las dimensiones de la personalidad de los es-
tudiantes (intelectuales, personales y emotivas, sociales y actitudi-
nales...) e incide en instancias y sujetos que estan a su alrededor.
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Asimismo, resulta de la confluencia e interaccion de elementos,
estructuras y dinamicas diferentes, situadas, ademas, en diversos
niveles (familias y entornos de socializacion de los estudiantes,
relaciones con el grupo de iguales, organizacion y gestion de los
centros escolares y seguramente redes de centros, ademas del tipo
de relaciones y alianzas entre cada centro y su medio, asi como
también el curriculo, la ensefianza y evaluacion, la consideracion y
la formacion del profesorado, los sistemas y dinamicas de asesora-
miento escolar, desarrollo de los centros y el profesorado. (Escude-
ro, 2005, p. 14)

Las dinamicas de la exclusion y el fracaso escolar se establecen desde
dos niveles: el meso nivel, en él se encuentran las decisiones que generan
las politicas de gobierno y el nivel micro, en este se considera el espacio del
aula donde se desarrolla el curriculo (Johnson y Rudolph (2001). O sea, la
exclusion conlleva hendiduras en el tejido social, la ruptura de ciertas lineas
basicas de integracion y, en consecuencia, emerge una nueva ruptura so-
cial en términos de dentro/fuera. Por tanto, genera un nuevo sociograma de
colectivos excluidos, es decir, “la exclusion es susceptible de ser abordada
desde los valores, desde la accion colectiva, desde la practica institucional y
desde las politicas publicas” (Subirats, Goma y Brugué, 2005, p. 13).

En la exclusidn es indispensable considerar como, en los diferentes espa-
cios se responde a datos que producen una consideracion efimera, ya que
son solo porcentajes, los cuales dejan de lado lo que realmente repercute
en las personas. Se evidencia que hay una normalizacion que naturaliza
esos procesos excluyentes y los dejan de convertir en problemas, asi que
“la condicidn de excluido es el resultado de un sumario de produccion social



de multiples formas y modalidades de exclusién. Como proceso y
como relacién social, la exclusion no desaparece porque se ‘atacan’
sus efectos, y no sus causas” (Gentile, 2000, p. 8).

La exclusion se puede visualizar como un proceso de multiples dimensio-
nes, con dos bloques fundamentales. Por un lado, la separacion de perso-
nas, individualmente, asi como a colectivos sociales de los derechos socia-
les y, por otro lado, la acumulacion de acceso y posibilidad de que otro grupo
pueda disfrutar y terminar anulando el concepto de ciudadania (Ramirez,
2008). De ahi que:

[La exclusion social puede] ser entendida como una acumulacion
de procesos confluyentes con rupturas sucesivas que, arrancando
del corazon de la economia, la politica y la sociedad, van alejando e
«inferiorizando» a personas, grupos, comunidades y territorios con
respecto a los centros de poder, los recursos y los valores dominan-
tes (Estevill, 2003, p. 20).

Siguiendo a Castel (1995), se puede decir que la exclusiéon implica un
recorrido, es decir, un transitar de una zona de vulnerabilidad a una zona de
ausencia hasta llegar al aislamiento, por tanto no es estatica. Un recorrido
en el que las personas van experimentando la pérdida de ser miembro y
pertenecer a un grupo. Por ello, plantea que se pueden distinguir tres zonas
de organizacion y cohesién social, las cuales se presentan en la figura 1.

P

CAPITULO 2.

ELEMENTOS CONCEPTUALES PARA LA COMPRENSION DEL
DESARROLLO DEL CURRICULO EN LOS CENTROS EDUCATIVOS
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Figura 1. Zonas de organizacion y cohesion social

Zona de integracion Zona de vulnerabilidad Zona de exclusion
Desestabilizacion de los Precar.ie.rdad labgral- Excluidos
estables fragilidad social

Fuente: Elaboracién propia con base en Castel (1995)

En las zonas que se presentan en la figura 1, el primer nucleo central esta
en la zona de integracién, aqui se inicia el proceso de desestabilizacion, los
grupos estables empiezan a sentir aspectos que de una u otra forma irrum-
pen en la estabilidad. En la segunda zona de vulnerabilidad, se encuentran
las personas o colectivos que estan en condicion de carencias y se eviden-
cian algunos niveles de integracién, pero, ya hay evidencias de precarie-
dades por lo que los colectivos se visualizan con niveles de fragilidad en el
ambito social; de manera que, al pasar a la tercera zona de exclusion, los
colectivos e individuos experimentan privacion de derechos y pasan a una
condicién de aislamiento.

Es asi como se destaca que la exclusion debe considerarse como un
proceso por el cual “a ciertos individuos y grupos se les impide sistemati-
camente el acceso a posiciones que les permitirian una subsistencia auto-
noma, dentro de los niveles sociales determinados por las instituciones y
los valores en un contexto dado” (Castel, 2001, p. 98). Mediante el proceso



se pasa de una zona a otra, hasta llegar a la ultima zona en condicion de
individuo o grupo excluido y en un espacio de ruptura social.

Es preciso establecer una diferencia sustancial entre lo que conlleva la
exclusién y lo que es la exclusidn social. Por una parte, la exclusidn se ubica
en una situacion coyuntural, la cual puede pasar de una forma parcial de
exclusién a una forma de exclusion social. Por otra parte, la exclusion social,
se ubica en un ambito estructural, la cual concierne a la raiz de sery del ser
juntos, por lo cual se admite que existe una gestion global, de insercidn y de
busqueda de la cohesion social (Karsz, 2000).

De manera que, al tener presente la fundamentacién sobre la exclusion
social, esta puede “ser entendida como una acumulacién de procesos con-
fluyentes con rupturas sucesivas que, arrancando del corazén de la eco-
nomia, la politica y la sociedad van alejando e ‘inferiorizando’ a personas,
grupos, comunidades y territorios con respecto a los centros de poder, los
recursos Yy los valores dominantes” (Estevill, 2003, pp. 29-30).

El excluir se refiere a diferentes tipos de acciones que limitan las opor-
tunidades, y responden a diversos aspectos desde lo social, lo politico, lo
econdmico y lo educativo, por lo que afectan a diversos grupos sociales en
las interacciones de comunicacion que se generan en los diferentes espa-
cios de la sociedad, lo cual no escapa a lo que ocurre en el aula. Por lo que
el concepto de exclusion social considera una oposicion al concepto de inte-
gracion social, como un posicionamiento alternativo, de ahi que, en la socie-
dad, se observa un panorama en el que un sector esta incluido y otro sector
esta excluido. Lo que permite visualizar las esferas en las que se concibe la
exclusion. En este sentido, Bel (2002) indica que existen condiciones rele-
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LA EXCLUSION EDUCATIVA PRODUCTO DEL DESARROLLO DEL CURRICULUM EN EL AULA
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vantes relacionadas con la exclusion. Una de esas condiciones es colectivos
y personas excluidas que estan al margen de vida de sociedades desarro-
lladas. Otra condicidn es el riesgo de “caer” en situaciones de exclusion que
afecta tanto a pobres como nuevos pobres. Asi también otra condicion que
se menciona es el caracter procesual y dinamico pues la exclusion social
es un proceso de diversa intensidad. Una condicion que también menciona
Bel (2002) es los llamados itinerarios de exclusion, los cuales pueden ser
personales, familiares y, a veces, grupales.

Por otra parte, hay condiciones de irreversibilidad e incapacidad del su-
jeto para combatir y salir de la exclusidn, Asi como el espacio de exclusion
que es al mismo tiempo homogéneo y heterogéneo. Es asi como puede ser
que se esté en una misma geografia, pero no hacen historia comun, cada
uno carga con su historia personal. Otra condicion es el sujeto dispuesto a
trabajar por su incorporacidn, lo cual esta latente en muchos sujetos.

El posicionamiento de la exclusion requiere de la consideracion de las
caracteristicas principales inmersas en los procesos de exclusion, de tal
forma que se clarifican esas caracteristicas impactan en mayor medida a las
poblaciones mas vulnerables. Las caracteristicas de la exclusion social se
reflejan en la tabla 5.



Tabla 5. Caracteristicas de la exclusion social

Caracteristica Descripcion

Deviene de causas estructurales y no
meramente individuales o causales.

Es un fendmeno estructural

Muchas voces han destacado el caracter

Es un proceso o - iy
P dindmico y no estatico de la exclusion.

P

Convergen mdultiples factores interrela-
cionados entre si.

La multifactorialidad y la multidimensiona-
lidad de la exclusién conllevan a que sea
un proceso muy heterogéneo que afecta
a muchos y diversos grupos.

Es susceptible de ser abordada con me-
Es abordable desde las politicas publicas | didas colectivas y desde la practica ins-
titucional.

No se puede obviar la incidencia de cier-
tos factores individuales relacionados
Tiene un factor subjetivo/individual/Personal | con la subjetividad y la atribucion de sen-
tido a la propia situacion de precariedad,
vulnerabilidad o exclusién.

Es multifactorial y multidimensional
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Es un fendmeno heterogéneo

Fuente: Elaboracién propia con base en Hernandez (2010)

La exclusion, al ser un proceso multidimensional y politizable, debido a los
riesgos de caer en la zona de vulnerabilidad, conlleva causas y consecuen-
cias en los ambitos politico, econdmico, cultural, educativo, entre otros, en
tanto que:

Puede y debe atajarse desde las politicas publicas, las practicas insti-
tucionales e incluso la accion colectiva. Por supuesto, nos referimos a las
situaciones de exclusion provocadas por causas ajenas al individuo o al
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colectivo, ya que existe autoexclusion voluntaria derivada del aislamiento, la
desviacidn, la diferenciacion o la resistencia a la integracion que se escapa-
rian a las coordenadas del sistema (Rizo, 2006, p. 4.).

En relacion con la exclusion en el ambito educativo, expone uno de los
supuestos que subyace a la exclusion y que se refiere a que la convivencia
escolar muestra una estructura institucional que influye en la construccion
y la aceptacion de las normas por parte de los participantes de los proce-
sos de ensefianza y aprendizaje. De manera que la exclusion se evidencia
‘en las formas de comunicacion incluyentes o no; en la forma de afrontar o
solucionar los problemas escolares diarios, y en la participaciéon de los ac-
tores educativos” (Lira, Barrios y Barboza, 2012, p. 117). Al mismo tiempo,
la exclusién se evidencia en la separacion del estudiantado de la institucion,
puesto que la exclusion interna propicia la exclusion externa.

En el escenario que presenta la exclusion es necesaria la reflexion sobre
esta problematica, ya que se plantea que, en el contexto actual, se requie-
re profundizar y llevar a cabo actuaciones pertinentes para el abordaje del
tema, en especial cuando se entra al ambito educativo (Ramirez, 2008).

La exclusién educativa tiene que ver con estar fuera de la escuela y
se relaciona con la exclusion del conocimiento. Por ello, la agenda de la
politica educativa tiene que resolver las dos cosas al mismo tiempo, por
una parte, incorporar a los sujetos excluidos de la escolarizacion y, por otra
parte, proveer de herramientas para la permanencia del estudiantado en el
contexto escolar. De acuerdo con Dubet (2005), los procesos de exclusion
han sido incorporados en la escuela de forma progresiva, de manera que la
exclusion que se da en la escuela priva las oportunidades que permitirian



el logro del desarrollo educativo, ademas de los recursos necesarios para
alcanzar los fines previstos.

Los componentes tedricos abordados en este capitulo establecen la ne-
cesidad de considerar el espacio de aula como el contexto el cual se con-
vierte en uno generador en la exclusion de estudiantes. Es asi como la ex-
clusidn escolar, no permite las oportunidades necesarias para el logro de los
estudiantes en su proceso educativo, lo cual evidencia la falta de suministro
de los recursos, por lo que la exclusién se ha asentado de manera progre-
siva generando mecanismos de exclusion, de forma que estas “dinamicas
retroalimentan los nucleos de produccion de exclusion, tanto en el ambito
social como en el escolar, y adjudican a los resultados educativos un peso
sin precedentes en la lucha por la permanencia o progreso en la escala so-
cial” (Ritacco, 20011, p.22).

Por tanto, es preciso indicar que los procesos de exclusion en el ambito
educativo pueden ocurrir “al ingresar a la ensefianza primaria, en el trans-
curso de ella 0 a su término, al ingresar en el primer ciclo de la ensefianza
secundaria, en su transcurso o a su término, y asi sucesivamente”. Es decir,
que este panorama permite entender los espacios en el que la “exclusion
educativa tiene injerencia en posteriores salidas de los estudiantes y que
estos no puedan alcanzar las metas que se desprenden de las politicas
educativas” (UNESCO, 2012, p. 8).
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CAPITULO Il
EL CURRICULO ESCOLAR:
UN RECORRIDO DESDE LA
TEORIA FUNDAMENTADA

En este capitulo se muestran las posturas de los fun-
damentos paradigmaticos del naturalista interpretativo,
asi como el positivista, los cuales han sido considerados
como marcos para la realizacion de estudios que tienen
que ver con lo que ocurre en el espacio educativo en re-
lacidn con elementos posibles de considerar en la exclu-
sion escolar, de esta manera estas posturas paradigma-
ticas, se constituyen en una base, para la consideracion
de las dimensiones ontoldgicas, epistemoldgicas y meto-
doldgicas que justifican la escogencia del paradigma que
sustenta la investigacion, es asi como desde el curriculo
escolar en el recorrido de la Teoria Fundamentada, se
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establecen estas dimensiones desde el paradigma interpretativo, en el cual
se aborda una realidad, compleja y multifactorial del hecho educativo que se
fundamenta en la exclusién escolar.

FUNDAMENTOS DEL PARADIGMA INTERPRETATIVO

En investigaciones realizadas desde el paradigma constructivista, la revision
bibliografica permite identificar estudios que, a partir de este paradigma, no
intentan controlar, ni predecir, ni transformar el contexto en el que realizan
investigaciones. Lo que se trata de hacer es reconstruir esa realidad me-
diante la informacion obtenida desde el propio espacio en el que se llevan
a cabo estudios. Es asi como este paradigma se convierte en un elemento
fundamental para la realizacion de estudios en el campo educativo, cuando
se requiere entrar a un espacio como lo es el aula, y principalmente, lo que
ocurre en las lecciones, para determinar la forma en que estas se llevan a
cabo, y determinan la incidencia de este proceso en la exclusion escolar.

De acuerdo con el paradigma constructivista (Cardenas y Ponce, 2009;
Halperin, 2010; Hee y Taylor, 2008; Portela et al., 2009; Verdugo y Rodri-
guez, 2010; Vuelvas, 2008) concuerdan en que la experiencia tiene valor,
ya que el alumnado es considerado como fuente de informacion de calidad,
pues permite, desde la perspectiva estudiantil, el reconocimiento de la di-
versidad e individualidad. Asi que, en las escuelas publicas y privadas, igual
que en centros de ensefianza de secundaria, para el analisis es preciso el
establecimiento de categorias que permiten la construccion de una aproxi-
macion tedrica de lo que ocurre en estos contextos escolares.

Uribe (2012) manifiesta que es necesario las configuraciones alternativas
de educacion, con el objetivo de proporcionar un perfil y describir los aspectos



relevantes enmarcados por los problemas de equidad que se generan en los
espacios escolares. Es asi como, sefiala que esto permite identificar las dife-
rencias generadas a lo interno de esas escuelas. A su vez, Morrissette (2011)
indica que se deben explorar las experiencias de estudiantado, con estudian-
tes que han logrado culminar sus estudios en el nivel de la secundaria. De
forma que en este abordaje resultan ser importantes, el ambiente, el sentido
de pertenencia, la habilidad pedagdgica, la flexibilidad del programa y la au-
toconciencia. Estos estudios admiten la realidad del contexto, al considerar
las caracteristicas que median desde quienes investigan y la realidad multiple
que se establece en el contexto de interaccion. A su vez, muestran que el
alcance de este tipo de estudio, al ser de naturaleza interpretativa, permite
obtener un panorama de la realidad de los grupos, en los que se llevan a
cabo investigaciones, considerando alguna situacion de desigualdad que se
experimenta en el ambito educativo.

En estos trabajos, se sefiala que los hallazgos son producciones que re-
sultan de las interacciones gestadas entre quienes han formado parte de los
estudios realizados. Entre los métodos utilizados estan el estudio de casos,
fenomenologia y etnografia, en los cuales se distingue la utilizacion de técni-
cas como la historia de vida, grupos focales, entrevistas en profundidad y la
observacion. Los estudios que se detallan han trabajado con grupos que se
encuentran excluidos por alguna condicion particular, equidad y algunas par-
ticularidades del proceso educativo, en estos estudios desde el paradigma
interpretativo, para los analisis también se ha utilizado documentos esencia-
les, tales como materiales de estudio de lo que se utiliza en las lecciones,
bases para las investigaciones.
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FUNDAMENTOS DEL PARADIGMA POSITIVISTA

En relacion con el paradigma positivista, este se ha sido utilizado en dife-
rentes estudios con una perspectiva cuantitativa, directamente, relacionado
con la utilizacion del método hipotético deductivo y trabajos con muestras
grandes en las que los sujetos han sido seleccionados por muestreos pro-
babilisticos; en este paradigma, quien investiga se posiciona como elemento
externo con respecto al objeto de estudio, En el caso de investigaciones
como la de Ainley, Cresswell y Marsk (2006), Garcia y Quiroz (2011), Ju-
lio (2009), Marsk (2010) y Ortega (2009); se concuerda en establecer un
analisis con resultados estadisticos, estos estudios sefialan que existe una
asociacion significativa entre los resultados que logra el estudiantado en
el proceso educativo, segun el nivel socioeconémico de estudiantes v, el
acceso y la calidad de la educacion media. Reygadas (2005), al trabajar
desde este paradigma, presenta un marco multidimensional al considerar
los ambitos: microsocial, intermedio y macrosocial que intervienen en la ex-
clusion escolar. Por su parte, Cervini (2002), expone que, al tener presente
el aprendizaje, se llega al analisis de efectos del origen social del alumnado
y del contexto socioecondémico de la escuela, sobre el logro en asignaturas
del Ultimo afio de la educacion secundaria.

Los investigadores Acevedo, Ortiz y Ugalde (2006) estudian el logro que
obtienen estudiantes en las asignaturas de matematica y lenguaje. Para ello,
trabajaron considerando los resultados de los estudiantes que corresponde a di-
ferencias entre escuelas y la que se debe a diferencias intraescuelas, También,
Bouza, Garcia, Hernandez y Backhoff (2007) reportan la evaluacion nacional
de los aprendizajes en espafiol y matematica en México, lo relevante de este
estudio es dar cuenta del logro que alcanza el estudiantado en esas areas.



En relacion con el paradigma positivista, tal y como se observa en los
estudios analizados, algunos de los problemas que han sido estudiados son
los efectos socioeconémicos en el ambito de la educacion, el contexto cultu-
ral del que proviene el sujeto que aprende, el sujeto que ensefia, el contexto
cultural de la escuela donde se realizan las interacciones y estudios de logro
de aprendizaje, principalmente en lenguaje y matematica. A partir de este
paradigma, se considera que la realidad existe fuera del objeto de estudio,
que es posible para quien investiga adoptar una postura distante y no inte-
ractiva, las preguntas e hipotesis se establecen de antemano y estan sujetas
a procesos empiricos. Para ello, han utilizado técnicas estadisticas para el
analisis de los datos y su objetivo fundamental ha sido la generalizacién de
los resultados. Estos autores siguieron como estrategia la seleccion de un
conjunto de indicadores que correlacionaron con el aprendizaje, en busca
de obtener resultados de unidimensionalidad, es decir, que su carga factorial
se concentra principalmente en una sola variable latente, lo cual permite
resaltar cuales problemas intervienen en logro de las metas educativas de
la poblacion estudiantil.

El paradigma constructivista, se configura como un pilar de acercamiento
para el estudio de lo que ocurre en las lecciones cuando se desarrolla el
curriculo y qué incidencia tiene en la exclusion escolar, puesto que este
permite tener un acercamiento exploratorio al tema que se investiga. Las ra-
zones que responden a este paradigma son las siguientes: a) se especifica
que hay una realidad del estudio compleja y multicausal, b) la naturaleza del
dato esta en estrecha relacidn con lo que se obtiene del trabajo de campo
desde los participantes seleccionados. Y asi, de acuerdo con lo anterior, se
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propone las perspectivas ontoldgicas, epistemologicas y metodoldgicas, las
cuales convergen en el disefio propuesto.

La realidad que se vive en la practica de aula, en referencia al desarrollo del
curriculo “permite interpretar con mayor precision la tension existente siempre
entre intenciones y realidad, entre curriculum formal y curriculum real” (Casarini,
1999, p. 9). Al hacer referencia a la realidad Ruedas, Nieves y Rios (2009) se-
fialan que se debe disponer de herramientas fisicas y mentales que permitan su
descripcion, interpretacidn y comprension de manera que ello permita orientar las
acciones hacia la trasformacion que exige la dinamica del contexto estudiado. De
esta manera, la realidad se considera multidimensional.

Las relaciones que se suscitan entre estudiantes y docentes, y entre estu-
diantes entre si, son multicausales y complejas, debido a que, en el desarrollo
del curriculo, intervienen diversidad de participantes, con una realidad inherente
propia de lo que han vivido en la sociedad.

En relacién con la fundamentacidn epistemolégica, lo que puede ser conocido
se enmarca en el planteamiento que debe existir la suposicidn de una realidad
multiple y compleja en la cual se podra descubrir como son y cémo funcionan
realmente las cosas. De esta forma, es inevitable contemplar, en esta discusién,
el papel que juega por un lado el sujeto cognoscente y por otro lado el objeto de
conocimiento, ambos elementos que interactian en el desarrollo del curriculo
(Guba y Lincoln, 2000, p. 120). Por lo que, se piensa y reflexiona en cuanto a
la explicacion del desarrollo del curriculo como coadyuvante de la exclusion
escolar, entre los miembros de la poblacién estudiantil.

La metodologia planteada permite construir la teoria a partir de los datos
que se recolectan en el trabajo de campo y su relacién con las otras etapas



del disefio. De esta forma, se proyectd un disefio flexible y recursivo. Asi,
desde el paradigma constructivista, es preciso que el papel de investigador
se posicione ante la realidad con la intencion de comprenderla y reconstruirla
utilizando para ello los datos obtenidos en el contexto donde se creay recrea
el espacio investigativo. Al respecto, Tello (2012) manifiesta que las dificulta-
des de la reflexion critica no se encuentran solo al momento de desarrollar la
investigacion, sino que también se presentan en la difusién de los resultados
de la investigacion.

En concordancia con el trabajo metodologico se debe considerar las aproxi-
maciones interpretativas, ya que estas permiten considerar las aulas como un
espacio social en el que se generan relaciones entre estudiantes y docentes en
el cual se establecen los procesos de ensefianza y aprendizaje, por ello, es que
permite encontrar lo menos obvio y las interacciones entre quienes conforman
este espacio, por lo que, se genera un énfasis en “la interpretacion, significacion
y construccién de saberes desde el punto de vista de los participantes, propi-
ciando asi un enfoque emic —desde dentro— de los objetos/sujetos de estudio”
(Rizo, 2007, p. 9).

Atendiendo lo anterior, en este estudio se priorizo el registrar todas las accio-
nes que correspondieran a lo que ocurre en la practica de aula durante el desa-
rrollo del curriculo y aquellas manifestaciones que se produjeron en el espacio
estudiado. Es decir, con este posicionamiento, el “significado emerge a partir de
nuestra interaccion con la realidad” (Sandin, 2003, p. 48).
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EL ABORDAJE METODOLOGICO DEL DESARROLLO DEL CURRICULO EN LA
TeorRIA FUNDAMENTADA

El disefio metodoldgico de la investigacion desde la estrategia metodologi-
ca de la Teoria Fundamentada se debe a la necesidad de realizar un estudio
en el cual se explique, como mediante el desarrollo del curriculo, se poten-
cia la exclusion escolar (Corbin y Strauss, 2002). De ahi que el paradigma
que se establece como guia es el interpretativo, en procura de ahondar y
explicar el fenémeno educativo del desarrollo del curriculo relacionado con
la exclusion escolar.

Asi desde lo que se investiga, se establece un estudio recursivo, el tra-
bajo de campo consigna la fidelidad de la propia expresion de los sujetos
informantes y permite mantener el significado de las palabras de sus pro-
pios protagonistas, pues se trata de buscar “patrones repetidos de acon-
tecimientos, sucesos, o0 acciones/interacciones que representen lo que las
personas dicen o hacen, solas 0 en compaiiia, en respuesta a los problemas
y situaciones en los que se encuentran” (Corbin y Strauss, 2002, p. 142).

El disefio metodoldgico se establece para el trabajo de campo, desde
tres fases (figura 2). La primera orientada a los aspectos relacionados con
la entrada en el escenario realizada en el campo. La segunda fase expone
todos los elementos que permiten trabajar en la recoleccion de la informa-
cién y la tercera fase permite establecer las partes en que se llevé a cabo
el analisis de los datos.



Figura 2. Disefio metodoldgico
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Fuente: elaboracién propia 2022
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Fase I: Entrada en el escenario investigativo
En la primera fase del disefio, se proponen 4 actividades: negociacion de
entrada, los criterios para seleccionar el contexto, la seleccion de los parti-
cipantes y el muestreo.

Negociacion de acceso: Carta direccion y carta a

docente
La negociacidn de entrada al campo de estudio es uno de los aspectos fun-
damentales para la consecucion de la recogida de los datos. En la investiga-
cién cualitativa, el sujeto investigador tiene una importancia especial:

[Quien investiga y sus competencias comunicativas son el] “instrumen-
to” principal de recogida de datos y cognicidn. A causa de esto, no
pueden adoptar un rol neutral en el campo y en sus contactos con las
personas que van a entrevistar u observar. (Flick, 2007, p. 69)

La negociacidn de entrada se hizo directamente con el director de la ins-
titucion, en la cual se llevé a cabo la investigacion. La solicitud de los permi-
sos se realiz6 mediante el consentimiento informado en el cual se explic el
objetivo del estudio, el por qué se selecciond esta institucion, el tiempo de
duracién y todo el trabajo que se llevaria a cabo en el proceso investigativo.
Se expuso a fondo el propdsito del proyecto, el tipo de actividades y la ins-
titucidn a la que pertenece el equipo investigador; ademas, se present? la
motivacion para realizar este estudio y cual era la participacion de las perso-
nas involucradas en él, qué tenian que hacer para participar, el periodo en



que se iba a estar en la institucion. También se presentaron las guias que se
utilizarian y la forma en la que se aplicarian para la recogida de los datos.

Criterio de seleccion de contexto
El estudio se realiz6 en una institucion de educacion secundaria, ubicada
en una comunidad urbana. Este centro educativo fue parte del grupo de
colegios del Proyecto Apoyo a la Educacion Secundaria para la Reduccion
del Abandono Estudiantil. Para establecer estos centros educativos se con-
sider6 lo siguiente: el nivel de desarrollo socioecondémico de los centros
educativos ubicados en las comunidades definidas como prioritarias en el
Plan Nacional de Desarrollo, las cuales presentan altos indices de pobreza
y exclusion social; como el indice de no permanencia o abandono estu-
diantil reportado en los ultimos tres afios, segun la base de los registros del
Departamento de Estadistica de la Direccién de Planificacion Institucional.
Ademas, la lista de centros con mayor abandono estudiantil, por ello, se
consideraron los centros incluidos en la lista que exhiben una mayor “deser-
cion”, facilitada por la Direccion de Vida Estudiantil. Asimismo, esta el nivel
de matricula, que se presentaran en los centros educativos que, en prome-
dio, tuvieran niveles variados de matricula de estudiantes. Un elemento,
tomado en consideracién fue la ubicacion geografica, dado que el Convenio
de Cooperacién establece el area de intervencion, y para esto, se considera-
ron los centros educativos correspondientes a las regiones de Guanacaste,
Puntarenas, Limén, Zona Sur y Gran Area Metropolitana. También se tomd
en cuenta la modalidad de la oferta educativa: académica diurna, académica
nocturna y técnica profesional. La inversion fue un punto central debido a
que el Ministerio de Educacion Publica (MEP), tiene un rubro correspondien-
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te a la contrapartida nacional dentro del presupuesto del proyecto, durante
el periodo de ejecucion del estudio, por ello, se incluyeron los centros con
este tipo de inversion.

Ademas de considerar estas caracteristicas, los criterios especificos de
seleccion de la institucion en la cual se llevé a cabo la investigacion estan
los siguientes:

En primer lugar, se selecciond la regional donde se tuviera evidencia de
tener bajo rendimiento y alta desercion. El colegio seleccionado tenia un 22,7
de repitentes a nivel institucional y 28, 1 % de repitencia en sétimo afo. Asi-
mismo, este centro educativo presenta una tasa de abandono de un 15, 7 %
y una prevalencia de abandono en la categoria alta (Ministerio de Educacion
Publica— Proyecto Apoyo a la Educacion Secundaria para la Reduccion del
Abandono Estudiantil, 2013).

En segundo lugar, se seleccion6 una institucion en la que la poblacion
estudiantil tuviera caracteristicas similares. En este sentido, la mayoria de
la poblacion estudiantil proviene de familias de clase baja, presentan pro-
blemas econdmicos, desintegracion familiar, problemas de drogadiccion y
prostitucion, migracion y carencia de centros de recreacion (MEP, 2016).

En tercer lugar, se seleccion6 el grupo en que sus estudiantes pertene-
cieran a la comunidad donde se encuentra el centro educativo. Asi, se iden-
tificd que la poblacion estudiantil provenia, en su mayoria, del lugar donde
se ubica el colegio y de los distritos cercanos a la comunidad (MEP, 2016).



En cuarto lugar, se selecciond un colegio diurno académico. Esto, debido
a que, segun la rama educativa, la mayor cantidad de abandono y repitencia
de estudiantes se produce en colegios académicos diurnos (MEP, 2016).

En quinto lugar, se selecciond una seccion de la institucion que hasta el
momento de iniciar el estudio tuviera mayores porcentajes de repitencia y
desercidn, esto con base en los datos reportados por el director de la insti-
tucion educativa, donde se llevo a cabo la investigacion.

Seleccion de participantes
Una vez seleccionada la institucién, se procedid a seleccionar el espacio
para el trabajo de campo. Para la seleccién de los sujetos participantes, se
establecieron los siguientes criterios:

En primer lugar, se selecciond un grupo de séptimo afo en el que se
tuviera mayor porcentaje de abandono escolar, ya que es un indicio que
permitia tener un dato de inicio para la investigacion. En segundo lugar, se
selecciond una de las asignaturas en las cuales se reflejara un alto porcen-
taje de estudiantes que repetian y un alto porcentaje de abandono. En tercer
lugar, se considerd que el grupo tuviera clases tanto en la mafiana como en
la tarde, de manera que se pudiera observar el comportamiento del grupo en
dos momentos diferentes, y observar si el trabajo de aula en estos horarios
permitia identificar diferencias en el desarrollo de las lecciones.

Una vez establecidos los criterios anteriores, en reunidn con el director del
centro educativo y con el personal docente de las asignaturas que cumplian
estos criterios, se procedid a seleccionar los grupos de trabajo. A la reunion
se convocd a docentes que, segun el director y los docentes cumplian con
los criterios. En esta reunion, se les explico el objetivo de la investigacion,
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el tiempo y las técnicas que se utilizarian durante el trabajo de campo. Se
seleccionaron seis docentes que impartian sétimo afio y la asignatura de
Estudios Sociales, ya que al momento tenia evidencia de que al terminar el
primer semestre habia un porcentaje de un 15 % de exclusién escolar.

Muestreo
Hecha la precision del contexto y los sujetos participantes, la muestra se definid
mediante el muestreo tedrico por medio del cual quien investiga recoge, codifica
y analiza su informacién, y decide qué datos recoger inmediatamente, después
y donde encontrarlos, a fin de desarrollar su teoria, tal como va surgiendo.

En este sentido, se inicié el trabajo de campo con el propdsito de que le
permitiera generar tantas propiedades de categorias como fueran posibles.
Esto ayudd a relacionarlas entre si y con sus propiedades. Asi el muestreo
tedrico se llevo a cabo de la siguiente manera:

+ Establecimiento de un marco conceptual inicial del desarrollo del cu-
rriculo para registrar caracteristicas y situaciones en estudio.

+ Registro, codificacion y anélisis de la informacion que brindaron los
sujetos participantes. Proceso recursivo del analisis.

+ Decision de recoger otros datos en el avance de la investigacion.

* Nuevos casos para ahondar en los conceptos emergentes.

Fase II: recoleccion de informacion
En la fase de recoleccion de la informacion se utilizaron tres técnicas que se
aplicaron en tres ambitos, finalmente, se recolecto la informacion, tal y como
se presenta en la figura 3.



Figura 3. Proceso y técnicas para recolectar la informacion en el estudio
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Tal y como se expuso en la figura 3, las tres técnicas permitieron recolec-
tar la informacion, estas técnicas responden a las preguntas que guiaron el
estudio: se utiliz6 la observacion, la entrevista en profundidad y el grupo de dis-
cusion. El conjunto de estas técnicas permitié recoger los datos desde la propia
realidad en la que se llevo a cabo el desarrollo del curriculo con los sujetos par-
ticipantes directos del estudio en la practica de aula. La informacién obtenida
en el trabajo se orientd al anélisis y la formulacion de una aproximacion tedrica
sobre el hecho educativo estudiado: desarrollo del curriculo-exclusion escolar.
Es necesario destacar que, para la elaboracion de las guias de observacion,
de entrevista y grupos de discusion, se establecieron nodos problematicos que
consideran los aspectos necesarios para identificar aspectos relevantes.

Tabla 6. Nodos problematicos para identificar informacion a partir de las técnicas

Técnicas Nodos problematicos

Lenguaje de los docentes

Interacciones entre los docentes y estudiantes y estudiantes entre si
Normas, acciones y actividades

Codigos

Manifestaciones y reacciones de los docentes y estudiantes
Gestualidades: de los docentes y estudiantes

Actividades que realizaron los docentes

Entrevista en profundidad | Conocimiento sobre la realidad del estudiantado

Expectativas sobre el estudiantado

Percepcion de estudiantes sobre las lecciones

Grupo de discusion Opinién sobre la forma en que los docentes se dirigen al grupo
Sentimientos con respecto a la comunicacién e interaccién en el aula

Observacion participante

LA EXCLUSION EDUCATIVA PRODUCTO DEL DESARROLLO DEL CURRICULUM EN EL AULA

Fuente: elaboracién propia 2022
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Socializacion de las guias utilizadas para las

técnicas
El proceso de socializacion de las guias para recolectar la informacion cum-
plié con los requerimientos que permiten obtener datos confiables y validos
una vez que se aplique el instrumento adecuado a las poblaciones estudian-
tiles a las que van dirigidos. Estas guias fueron socializadas con personal
experto y, en segundo lugar, mediante la aplicacion piloto en un grupo con ca-
racteristicas similares a la poblacion del estudio. Con este proceso se busco
que estas guias estuvieran orientadas hacia las preguntas de la investigacion
y los nodos problematicos. Con respecto al grupo especialistas, participaron
dos personas de Espafia que han trabajado el desarrollo del curriculo en el
aula en relacion con el género, y tres costarricenses con amplia experiencia
en el desarrollo de lecciones y el uso de metodologia cualitativa.

El primer criterio de socializacion se llevé a cabo con el grupo de exper-
tos, asi, se seleccionaron cinco jueces a quienes, se les solicitod por escrito,
su acuerdo en formar parte de este grupo. En este caso, la seleccion se
hizo segun el conocimiento en el tema, la experiencia como docentes de
secundaria y experiencia en investigacion. El proposito de utilizar el juicio
de personas expertas consistio en establecer criterios sobre las guias para
recolectar la informacion; segun sus recomendaciones las guias se depura-
ron y corrigieron para su aplicacion final.

El segundo criterio de socializacion fue aplicar las guias de cada técnica
en dos grupos con caracteristicas similares al espacio donde se realizo el
estudio final, en esta etapa, se llevaron a cabo cuatro sesiones; esto, con el
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objetivo de valorar el entendimiento y la comprension de las preguntas y las
palabras utilizadas. Una vez superado este proceso de ajustes de las guias,
se procedié a su aplicacion en el trabajo de campo de la investigacion final.

Técnicas de recoleccion de informacion mediante
Teoria Fundamentada
La técnica de recoleccion en estudios cualitativos, como es la utilizacion de
la Teoria Fundamentada permite utilizar la observacion participante, la en-
trevista en profundidad y los grupos de discusion, entre otras técnicas que
buscan adentrarse en las relaciones cotidianas que se generan en espacios
particulares como lo es el aula escolar.

Observacion participante: lecciones

La técnica de la observacion permitié obtener una vision de lo que ocurrié
en el contexto del aula durante el desarrollo del curriculo en los grupos de
estudio escogidos para la investigacion. Asi, de acuerdo con Flick (2007),
esta técnica tiene dos momentos esenciales para su realizacion. El primero
posibilita la realizacion de observaciones focalizadas, las cuales se concen-
tran en aspectos relevantes segun las preguntas que guian el estudio. El
segundo momento es una fase final de la observacion, cuando se supone
que se dado el analisis se logra la saturacion teérica.

Las observaciones “En condiciones ideales, la observacion comienza en el
momento en que el investigador entra en el entorno de campo donde se esforza-
ra por poner a un lado todas las ideas preconcebidas y o dar nada por supuesto”
(Angrosino, 2007, p. 61). Igualmente, con esta técnica, se registran las activida-
des e interrelaciones de los sujetos participantes de la investigacion, especifica-
mente, lo que ocurre durante el desarrollo del curriculo en las lecciones.



Para el registro de los datos, se realizaron veinticuatro observaciones; con
un tiempo de duracién de ochenta minutos cada una de ellas; estas se reali-
zaron en horarios tanto de la mafiana, asi como en horarios de tarde. En este
proceso, se contd con una guia en la que se detallan los aspectos por obser-
var, especificamente, todo lo que se realizaba en las clases y que se genera-
ba mediante el desarrollo del curriculo. Entre los puntos que contenia la guia,
se sefala lo relativo a: ¢Cual es el entorno particular del aula? Qué carac-
teristicas se manifestaron en las interacciones de los sujetos participantes?
¢ Qué tipo de comunicacién se visualizé entre hablantes? ;Cual fue el papel
del estudiantado? ;Qué comportamientos se generaron durante las clases?
¢ Qué tipo de lenguaje gestual realizaba la docente y sus estudiantes?

Ademas, se conto con un cuaderno de campo, el cual tenia un formato
adecuado para registrar las acciones que se realizaron durante las entrevis-
tas como es el encabezamiento del instrumento, considerando elementos de
registro como la fecha, el lugar y el momento de la observacidn, y un espacio
de notas de relevancia al margen de lo observado. Este proceso consistié en
registrar el mayor numero de detalles ocurridos entre los docentes y el estu-
diantado y entre estudiantes. Para registrar las participaciones se utilizaron
codigos, de manera que se guardd la confidencialidad tanto de los docentes,
asi como de estudiantes.

Las notas relevantes sirvieron para comenzar el analisis, posteriormen-
te, estas permitieron establecer preguntas para ahondar en las entrevistas
que se hicieron a los docentes y en los grupos de discusion realizados con
estudiantes. El uso de esta técnica permitié obtener una aproximacion del
desarrollo del curriculo en las lecciones.
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Entrevista en profundidad: docentes
La técnica de la entrevista en profundidad se aplicé a los docentes partici-
pantes de la investigacidn; como base se consideraron los patrones identifi-
cados durante las observaciones y los grupos de discusion con estudiantes,
esto permitio tener mayor informacion sobre el hecho estudiado, en ese con-
texto de investigacion. Por lo que la entrevista, se consideré como:

Una conversacion que tiene una estructura y un propésito determi-
nados, por una parte: el entrevistador. Es una interaccién profesional
que va mas alla del intercambio espontaneo de ideas como en la
conversacion cotidiana y se convierte en un acercamiento basado en
el interrogatorio cuidadoso y la escucha con el propésito de obtener
conocimiento meticulosamente comprobado. (Kvale, 2011, p. 30)

Para llevar a cabo la recogida de informacion de los docentes, se reali-
zaron doce sesiones de entrevista en profundidad, conforme avanzaba la
investigacion. Las entrevistas se realizaron en un espacio que permitié la
concentracion de los docentes y el equipo investigador. El tiempo utilizado
para cada entrevista fue de entre sesenta y noventa minutos. Las entrevis-
tas fueron grabadas mediante audio y se complementaron con notas toma-
das directamente de lo que expresaban los docentes. Posteriormente, se
siguio el proceso de transcripcion de las respuestas, tal y como lo propone
la Teoria Fundamentada.

En la aplicacion de esta técnica, se comenzd con una introduccion expli-
cando lo que se pretendia con estas entrevistas, se informé el objetivo de
la investigacion y sobre la utilidad de grabar las entrevistas, asimismo, se
continud con la indicacion de preguntas generales, previamente preparadas



y escritas para dirigir la entrevista, sin que estas fueran estructuradas o del
todo abiertas. Una vez que pasé este primer punto, se indicaron los temas o
preguntas relevantes para el objetivo previsto.

Las preguntas planteadas, estaban en relacion con las tematicas de: pla-
nificacion de las lecciones, el clima de aula durante el desarrollo de las
lecciones, la comunicacién verbal y no verbal que se genera durante el de-
sarrollo de las lecciones y las incidencias que podria tener el curriculo en la
exclusion escolar.

Estas tematicas fueron explicitadas con algunas preguntas generadoras
y otras que fueron surgiendo durante la entrevista, ya que esa informacion
era pertinente para profundizar en el tema de interés. El equipo investigador,
se mantuvo pendiente de las respuestas por si se presentaba algin desvio
reorientar y retomar lo consultado, segun el interés del estudio, ya que se
requeria registrar las experiencias cotidianas que se presentan en el aula
cuando se desarrollaban sus lecciones (Kvale, 2011).

Grupo de discusion: estudiantes
La técnica del grupo de discusion resultd de interés, pues permitié obtener
datos relevantes para la investigacion, debido a que se planted reconocer los
puntos de vista, opiniones y experiencias sobre como el estudiantado conce-
bia el proceso que se realizaba en las aulas durante el desarrollo del curriculo.

Esta técnica fue orientada a la captura de material de la vida real en am-
bientes sociales, por lo que el grupo de discusion se utilizé para “profundizar
en expectativas, conocimiento, opiniones e ideologias expresadas por las per-
sonas que tienen que ver o que estan directamente involucradas en la realidad
socioeducativa que queremos investigar” (Gurdian, 2010, p. 210). En ocasio-
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nes, los grupos de discusion, como lo sefiala Barbour (2013), actuan como
foros en donde las personas se preocupan por un tema especifico, y permiten
formular soluciones potenciales, aunque inicialmente ese no fuera el propdsito.

Un elemento importante en el desarrollo de esta técnica es la elaboracion
de una guia tematica, asi como el posicionamiento de la persona investiga-
dora y que a su vez actua como moderadora en la discusion, porque con
estos dos elementos se logra abarcar las ideas sobre las construcciones
sociales, contradicciones, distinciones o salvedades que las personas parti-
cipantes expresan en sus participaciones.

La conformacion de los grupos de discusion, no se hicieron con criterios
estadisticos, ya que se consideré los estudiantes que formaron parte de la
investigacion. La informacion se registr6 mediante la grabacion de audio.
Para esto, se cumplié con los requerimientos y permisos necesarios solici-
tados de antemano a la aplicacion de esta técnica. Ademas, se registraron
notas por escrito, de manera que con los datos recabados se llevé a cabo el
analisis desde las perspectivas de los estudiantes.

Para el desarrollo de esta técnica, se conformaron ocho grupos de dis-
cusion, para cada uno de ellos, se seleccionaron cinco estudiantes partici-
pantes, de manera que pudieran informar en alguna de las sesiones esta-
blecidas. Las preguntas fueron iguales para todas las sesiones en la que se
encontraban los estudiantes en esta técnica. Las reuniones, se realizaron
en un espacio adecuado, con el propésito de que el estudiantado estuviera
concentrado en la actividad, sin ruidos u otras personas que no permitieran
lograr realizar la técnica y obtener los datos de los participantes. El tiempo



utilizado para realizar las sesiones de los grupos focales fue de 60 minutos
cada una de ellas.

Mediante el uso de esta técnica se registré las opiniones, expresiones y
reflexiones acerca de la incidencia del lenguaje y la forma como se expresa
la docente en las lecciones. Ademas, se exploraron los hechos, situaciones,
actitudes, relaciones y actividades que permitio reconocer lo que ocurri6 en
el aula, desde la perspectiva del grupo de estudiantes. Finalmente, se sis-
tematizé la informacion de lo que ocurre en la practica de aula, para llevar
a cabo la indagacion de la incidencia que tiene el desarrollo del curriculo en
las practicas de aulas, en referencia con la exclusion.

Fase IlI: Recorrido del analisis de los datos desde la

Teoria Fundamentada.
La Teoria Fundamentada se configura en la codificacion abierta, la codifica-
cion axial, la codificacion selectiva y la matriz: condicional/ convencional y, a
partir de estos analisis se establece una aproximacién tedrica de la tematica
indagada. Figura 4.
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Figura 4. Recorrido del analisis desde la Teoria Fundamentada

Codificacién Datos =) Registro de informacién de
abierta entrevistas, observaciones y
grupos de discusion
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los datos -
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Fuente: elaboracién propia 2022
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CAPITULO IV
CONFIGURACION DE LAS
ETAPAS DEL ANALISIS EN
ESTUDIOS CON TEORIA
FUNDAMENTA

En correspondencia con el analisis de los datos, la con-
figuracion del analisis de datos en estudios con Teoria
Fundamentada tiene un proceso recursivo (figura 5) en
el que se establece la relacidn del trabajo de campo con
la obtencién de la informacién y, nuevamente el regreso
al trabajo de campo para, finalmente, efectuar un anali-
sis sistematico.
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Figura 5. Proceso recursivo del analisis de los datos

informacion

Analisis
de datos

Obtener
informacio

Proceso
sistematico
analisis

Fuente: elaboracion propia con base en Creswell (2007)

El proceso de sistematizacion de los datos se inici6 con la inmersion del
equipo investigador en el desarrollo del trabajo de campo es accidn permitio
realizar los primeros analisis con los datos recabados. Posteriormente, nue-
vamente, se hace una insercion en el campo, con la intencion de recabar
mayores evidencias, considerando las técnicas se llevo a cabo un registro
de datos, lo cual permitié identificar aspectos repetidos, asi que, una vez
alcanzada la saturacion tedrica, se procede al retiro del campo estudiado vy,
con ello establecer el analisis detallado de la informacién, cumpliendo con el
proceso sistematizado de los datos.



CODIFICACION ABIERTA
De acuerdo con Corbin y Strauss (2002), el analisis de los datos, se inicia con
la codificacion abierta. En esta etapa, la conceptualizacion permite llegar a la
clasificacién, en la cual se establece un proceso en el que se descomponen
los datos en incidentes, ideas, acontecimientos y actos discretos a los que
posteriormente se les asigna un nombre que los represente o reemplace.

En esta etapa, se realiza un proceso de forma manual, o por medio de algun
paquete de analisis cualitativo, para analizar los datos recolectados; mediante
las entrevistas en profundidad realizadas con los docentes, con la informacion
obtenida mediante las guias de las observaciones de las lecciones y los datos
generados de las sesiones de grupo de discusion con estudiantes.

El proceso realizado cumple con los requerimientos que conlleva la codi-
ficacion abierta. Primeramente, se registraron manualmente, linea por linea,
los datos obtenidos, considerando manifestaciones, palabras o frases de los
participantes y, por ultimo, la definicion de los codigos preliminares.

CoDIFICACION AXIAL

La segunda etapa fue la codificacion axial, siguiendo a Corbin y Strauss
(2002), se debe tener presente los dos niveles de explicaciones: en primer
lugar, las palabras que son usadas por los participantes y, en segundo lugar,
las conceptualizaciones hechas de esas palabras. Esto permite responder
a los cuestionamientos planteados en el estudio. Estas preguntas permiten
comprender por qué sucede este hecho educativo, donde sucede, cuando
sucede y qué resultados se obtienen.

En principio, se trabaja con los cédigos establecidos en la codificacion abierta,
por lo que se reagrupan nuevas formas, originando los codigos conceptuales.
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Posteriormente, se reorganizan estos codigos en un nivel mayor de abstraccion,
accion que favorece la formacion de subcategorias al permitir conexiones (expli-
caciones precisas de los hechos en la escena social).

El andlisis realizado presenta un movimiento circular de los datos, en
el que los codigos preliminares pasan a formar parte de los cddigos con-
ceptuales y estos a subcategorias y categorias, con el proposito de formar
explicaciones precisas y completas sobre la exclusion escolar que pudiese
resultar del desarrollo del curriculo.

CODIFICACION SELECTIVA
En la etapa de la codificacion selectiva, se integra y refina la teoria, gene-
rando la saturacion teorica, la cual permite el punto de la construccion de
la categoria, mediante las propiedades, dimensiones o relaciones surgidas
durante el analisis realizado.

Para la depuracion de los datos se establece una categoria central so-
bre como el desarrollo del curriculo permite develar la exclusion escolar.
Ademas, se lleva a cabo la sistematizacion e interconexion, mediante la or-
ganizacion apropiada de cddigos, categorias y subcategorias que permiten
visualizar la categoria central surgida de las asociaciones establecidas.

En esta etapa se hace una reduccion de los datos de muchos casos a
conceptos para convertir conjuntos de afirmaciones de relacién que son uti-
lizados para explicar, en un sentido general, lo que ocurre en el aula, me-
diante el desarrollo del curriculo y sus incidencias en la exclusion escolar.

MATRIZ CONSENSUAL
La matriz consensual ubica el fendomeno en el contexto. Lo relevante es
que se pueda construir un relato sistematico, logico e integrado en donde



se pueden develar las relaciones entre los acontecimientos y fenémenos
significativos que permiten explicar esto como un factor de exclusiéon. Por
eso en la construccion:

Es importante que se comprenda de la mejor forma posible el feno-
meno investigado, lo cual significa ubicarlo en un contexto o en el
rango total de las condiciones macro/micro en el cual esta inmerso y
rastrear las relaciones de las acciones/interacciones subsiguientes
hasta llegar a sus consecuencias (Corbin y Strauss, 2002, p. 199).

La utilizacion de la Teoria Fundamentada, en la investigacion, permite ex-
plicar lo que ocurre en el contexto en el que se realizd el hecho educativo,
considerando el desarrollo del curriculo, en el cual se evidenciaron las acti-
vidades de aula, el registro de expresiones orales, gestuales y escritas, asi
como la interaccion que se establecio entre los docentes con estudiantes y
estudiantes entre si.

El analisis expone los resultados en el que se consideran los elementos
que presupone la Teoria Fundamentada como meétodo de investigacion para
generar una aproximacion tedrica que aporte al estudio de la exclusion de
estudiantes mediante el desarrollo del curriculo.

Para responder al ambito de la problematica identificada, al objetivo y las
preguntas planteadas, se presenta el analisis de lo que ocurri6 en el desarrollo
del curriculo, segun los datos obtenidos en la observacion de las lecciones, los
datos registrados en las entrevistas a los docentes y los grupos de discusion
con el estudiantado. De manera que se propone una aproximacion tedrica que
permita revelar como el progreso del curriculo permite develar la exclusion de
estudiantes desde lo ocurrido en las aulas.
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CAPITULO V
TRATAMIENTO SISTEMATICO DE
LOS DATOS: GENERACION DE LAS
SUBCATEGORIAS

El tratamiento sistematico de los datos hace el recorrido de las etapas de
la Teoria Fundamentada, tal y como se presentd anteriormente, para el re-
gistro de las diferentes etapas. De manera que, en primer lugar, se expone
la codificacion abierta con los datos, tal como se generaron, elaborando
una articulacién de conceptos. En segundo lugar, se muestra la informacién
mediante el proceso llevado a cabo en la codificacion axial. De acuerdo con
Corbin y Strauss (2002, p. 136), es el “proceso de relacionar las categorias
a las subcategorias”. Para ello, se procedio a integrar y refinar los temas
claves obtenidos en la codificacién abierta, lo cual permitié establecer rela-
ciones entre las subcategorias y categorias, mediante el proceso de la codi-
ficacion axial, selectiva y los matices establecidos con los datos obtenidos.
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Mediante el uso de la Teoria Fundamentada, se buscé establecer como
el desarrollo del curriculo contribuye a la exclusion de estudiantes. La Teoria
Fundamentada es una seleccion atinada para este estudio, ya que permitio
indagar las experiencias del estudiantado y la de los docentes con respecto
a los avances del curriculo en el aula y como incide en la exclusion de es-
tudiantes del sistema educativo. Las técnicas utilizadas permitieron registrar
la informacion desde lo que se logré observar en las lecciones, los grupos de
discusion con estudiantes y las entrevistas con los docentes que imparten
lecciones en el espacio escolar estudiado.

En el anélisis de los datos sobre el fendbmeno en estudio, primeramente,
se presenta la codificacion abierta en la cual se transcribieron los datos,
linea por linea, segun las respuestas dadas por los sujetos participantes: los
docentes en las entrevistas en profundidad y las de estudiantes mediante
los grupos de discusion, asi como las observaciones realizadas. De esta
manera exponen las respuestas en relacion con los nodos problematicos de
los cuales se partié para recoger la informacion: desde el posicionamiento
de la docente, se enfatiz6 en las actividades que realiz6 en el desarrollo del
curriculo, el conocimiento sobre la realidad del estudiantado y las expectati-
vas que tenia sobre el estudiantado.

Una vez expuesta esta informacion, se procedio a la identificacion de las
categorias, subcategorias y conceptos que emergieron de los datos analiza-
dos. En este proceso, se fueron haciendo comparaciones constantes de los
datos. Clarificada esta etapa, se comenzd a expandir y densificar la teoria
que empezaba a emerger, por tanto, se identifico el problema principal que
se desarroll6 en las practicas aulicas, desde los aspectos progresivos del



curriculo, las interacciones que se generaron en el contexto educativo y
coémo los propios actores entienden este problema.

PROCESOS DE CODIFICACION ABIERTA, AXIAL E INTERPRETACION:

GENERACION DE PROCESOS DE EXCLUSION DESDE LOS DATOS

La codificacion abierta consisti6 basicamente en separar, frase por frase,
el texto de las entrevistas en profundidad, la informacion generada desde
el estudiantado y las lecciones observadas. Para el estudiantado resulto de
interés conocer su percepcion sobre la manera en que se dirigia la persona
docente a todo el grupo y los aspectos emocionales inmersos en los pro-
cesos de la interaccion que se generaban en las acciones comunicativas.
De la docente fue interesante registrar lo que se derivaba del desarrollo del
curriculo en el aula. Las observaciones estaban dirigidas a recoger infor-
macion que se manifestd durante las lecciones, tales como rutinas diarias
de las clases y actividades. Ademas, se consideraba las expectativas de
estudiantes en cuanto a lo que se formaba en las relaciones con los docen-
tes. En general, se busco informacion que revelara cémo el desarrollo del
curriculo en las clases evidenciara si la forma en que se estableciera en el
espacio aulico contribuye a la exclusion escolar.

Para esta etapa se utilizo la rotulacion, a fin de codificar segmentos re-
feridos a un mismo tema, asi, se selecciond la asociacién de cada concep-
to referido a un color, correspondiente con una categoria y subcategoria
concreta; para ello se utilizaron los memorandos establecidos durante la
recoleccion de la informacion que se registro en matrices generadas a partir
de los datos, tal como lo sefialan Corbin y Strauss (2002), quienes manifies-
tan que la elaboracién de estas matrices permitiria identificar las categorias
emergentes del estudio, el primer aspecto, corresponde a la informacion que
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conforma la codificacion abierta, seguidamente, los elementos que permiten
registrar la codificacion axial y, por ultimo, la interpretaciéon a partir de la cual
se conforman las categorias emergentes.

Entrevista a docente
La codificacion abierta, axial e interpretacion de las entrevistas a docentes
permitié identificar las categorias emergentes, una vez realizada la com-
paracion de la informacién analizada (tablas 7, 8 y 9). La tabla 6 de doble
entrada, expone la codificacion abierta desde los datos de la docente, en la
primera entrada, se especifica una secuencia de numeros del registro obser-
vado y la segunda entrada hace referencia a las entrevistas.



Tabla 7. Codificacién abierta de la entrevista en profundidad a docentes:
Matriz factual

Linea | Referencia de la entrevista
B 22
16 Desde principio de afio se les establece cuales son los lineamientos como 9 E %
17 se va a trabajar en el aula, y cuando realizo las actividades. El trabajo lo \E % E
18 reviso en forma individual para saber quién lo termind y asignarles un ?) g é
19 sello. u"'z"_I 7
20 Constantemente llamo la atencion fuertemente a los estudiantes i
21 indisciplinados, cuando los estudiantes se portan mal, simplemente digo, g
22 se termino el asunto pasamos al tema siguiente. g
23 Asi cuando reaccionan de forma negativa es que yo reacciono en forma g
24 fuerte. 8
25 Por eso el tono de voz debe ser claro y firme, donde las instrucciones ‘g
26 lleguen a todos que manifieste autoridad si asi lo requiere. E
27 Los estudiantes son bastante apaticos y dependientes de uno, hay que 8
28 estarles diciendo que tienen o retomen que hacer. E
29 z
=

Fuente: elaboracion propia 2022

La tabla 8 de doble entrada, expone la codificacion axial desde los datos
de la docente, en la primera entrada, se especifican las subcategorias y la
segunda entrada hace referencia a lo registrado en la entrevista.



Tabla 8 Codificacion axial de la entrevista en profundidad a docentes:
|dentificacion de subcategorias

Subcategorias Referencia de la entrevista

Desde principio de afio se les establece cuales son
los lineamientos, cdmo se va a trabajar en el aula y
cuando realizo las actividades.16-17

Forma de revision de trabajos | El trabajo lo reviso en forma individual para saber
en la clase quién lo termind y asignarle un sello 18-19

Instrucciones iniciales
del curso lectivo

Constantemente llamo la atencion fuertemente a los

estudiantes indisciplinados, cuando los estudiantes

Forma de dirigirse al grupo se portan mal, simplemente digo, se terminé el asunto

pasamos al tema siguiente. 20-21-22

Reaccion ante comportamiento | Asi cuando reaccionan de forma negativa es que yo
de estudiantes reacciono en forma fuerte.23-24

Por eso el tono de voz debe ser claro y firme, donde
las instrucciones lleguen a todos que manifieste
autoridad, si asi lo requiere. 25-26-27

Expresion ante el grupo

Los estudiantes son bastante apaticos y dependientes
de uno, hay que estarles diciendo que tienen o

Opinion sobre los estudiantes retomen que hacer. 28-29

Fuente: elaboracion propia 2022

La tabla 9 de doble entrada, expone la matriz inferencial desde los datos
obtenidos con los docentes, en la primera entrada, se presentan los datos y
la segunda entrada hace referencia a la interpretacion.
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Tabla 9. Interpretacion de los datos de la entrevista en profundidad a
docentes: Matriz inferencial

Datos Interpretacion

Establece instrucciones cuando inicia el curso lectivo, y
durante las actividades que se llevan a cabo en el aula.

Direccion ante el grupo | Directiva y fuerte ante el comportamiento del grupo.
Expectativa del grupo | Muestra expectativas poco favorables del estudiantado.
Forma de dirigirse al grupo | Se dirige al grupo con autoridad y firmeza.

Marca una pauta de forma igual durante el desarrollo de las
clases.

Instrucciones
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Actividades en el aula

Fuente: elaboracion propia 2022

Grupos de discusion
La codificacion abierta, axial e interpretacién de los grupos de discusion
permitié identificar las subcategorias, una vez realizada la comparacion de
la informacién analizada (tablas 10, 11y 12).

La tabla 10 de doble entrada, expone la codificacion abierta desde los
datos de los estudiantes, en la primera entrada, se especifica la secuencia
del registro observado y la segunda entrada hace referencia a lo registrado
en los grupos de discusion.



TAbla 10. Codificacion abierta de los grupos de discusion con estudiantes:
Matriz factual

Linea | Referencia grupos de discusion

8 La profesora hace mal gesto cuando uno no termina el trabajo. En la
9 mayoria de las lecciones contestamos un cuestionario.

10 Cuando
11 no terminamos los trabajos siento un poco de vergiienza cuando revisa el
12 trabajo y no lo tengo, y aunque la profesora pregunte no participo porque
13 se burlan de mi. Casi nunca se le pone atencion a lo que dice la profesora,

14 yo siento que algunas clases son muy aburridas.
15
16 Si uno pregunta algo, contesta ya expliqué, no moleste.

Fuente: elaboracién propia 2022

La tabla 11 de doble entrada, expone la codificacién axial desde los datos
de los estudiantes, en la primera entrada se presentan las subcategorias y
en la segunda entrada se hace referencia a los grupos de discusion. Este
proceso, permite hacer una relacién con la informacion generada por los
estudiantes, asi como la conformacion de las subcategorias.
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Tabla 11. Codificacién axial de grupos de discusién con estudiantes:
Identificacion de subcategorias

Subcategorias Referencia grupos de discusion

La profesora hace mal gesto cuando uno no
termina el trabajo.8

En la mayoria de las lecciones contestamos
un cuestionario. 8-9

En ocasiones siento que me va a regafar o
algo asi, algunos sentimos temor. 9-10

Cuando no terminamos los trabajos siento un
Sentimiento ante lo que realiza en el aula | poco de vergiienza cuando revisa el trabajo y
no lo tengo. 10-11

Y aunque la profesora pregunte no participo
porque se burlan de mi. 12-13

Casi nunca se le pone atencién a lo que dice
Forma en que percibe las clases la profesora, yo siento que algunas clases
son muy aburridas.13-14

Uno se desmotiva cuando la profesora se
Diferenciacion entre estudiantes dirige de forma diferente a los que hablamos
en clases. 13-14-15

Si uno pregunta algo, contesta ya expliqué,
no moleste. 16

Gestos de la docente

Trabajo en las lecciones

P

" g
Qud
=
£S5k
(=

< 93
V23

%)
<
-
wl
[a]
Z
©
:
wl
Z
Ll
V)
7]
Q
<
[a)]
%)
@)
-1
wl
[a]
@)
o
=
‘<
=
l
=
%)
n
)
=
Z
=
2
:
[

Regafios por parte de la profesora

Intervencion en el aula

Atencion de la docente ante consultas.

Fuente: elaboracion propia 2022

La tabla 12 de doble entrada, expone la matriz inferencial desde los datos
obtenidos en los grupos de discusion, en la primera entrada, se presentan
los datos y en la segunda entrada, se hace referencia a la interpretacion.



Tabla 12Interpretacion de los datos obtenidos en los grupos de discusion con
estudiantes: Matriz inferencial

Datos Interpretacion

Existen sentimientos de vergienza, temor y miedo

Emociones :
entre estudiantes.

Gestualidad Forma de actuar de la docente ante los estudiantes.

Desmotivacion por la forma en que perciben las

Percepcion de las lecciones .
lecciones.

Participan muy poco debido a la atencién que

Participacion reciben de la docente.

Indican que el trato que reciben entre estudiantes
es diferente entre estudiantes que logran terminar

Trato sus tareas y quienes no lo logran.

Fuente: elaboracion propia 2022

Observaciones
La codificacion abierta, axial e interpretacion de las observaciones permitié
identificar las categorias emergentes, una vez realizada la comparacion de
la informacién analizada (tablas 13, 14 y 15).

La tabla 13 de doble entrada, expone la codificacion abierta desde los
datos observados, en la primera entrada, se especifica una secuencia de
numeros segun el registro observado y la segunda entrada hace referencia
a las observaciones.
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Tabla 13. Interpretacion de los datos obtenidos en las observaciones de

lecciones: Matriz factual
Linea | Referencia observaciones
1 Las lecciones observadas iniciaron con pasar lista y hacer comentarios sobre la
2 ausencia de estudiantes que constantemente faltaron al inicio de las lecciones,
3 se enfatizd en que la ausencia de determinado estudiante era mejor pues asi se
4 podia desarrollar la clase.
5 La profesora pedia orden o
6 hacia silencio para iniciar o continuar con la leccion. De inmediato la profesora
7 indicaba lo que debian realizar en las lecciones, lo observado permite indicar
8 que durante las clases los estudiantes debian contestar un cuestionario sobre el
9 tema que se trabajaba. En el desarrollo del curriculo no hubo actividades que
10 evidenciaran un inicio hacia la tematica, un desarrollo y un cierre de lo tratado
11 en la clase; en donde se siguiera un patrén que permitiera un ambiente en el
12 cual se le diera seguimiento al tema trabajado en las lecciones anteriores. Los
13 estudiantes indicaban que no sabian que hacer, la docente les indicaba que
14 dejaran el espacio y continuaran. Durante el trabajo que los estudiantes hacian
15 la docente salia del aula, momento en que los estudiantes se levantaban y hacian
16 ruidos y se paseaban por el aula. La docente aclaraba duda a los estudiantes que
17 cumplian con lo indicado, a estos estudiantes la docente les demostraba mayor
18 afectividad y mejor relacion. Durante las observaciones se registré que en las
19 clases se generaron comentarios de la docente en relacion con que ella tenia
20 pocas esperanzas de que algunos alumnos no lograrian terminar con éxito el afio
21 escolar.

Fuente: elaboracién propia 2022
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La tabla 14 de doble entrada, expone la codificacion axial desde los datos
observados, en la primera entrada, se presentan las subcategorias y en la se-
gunda entrada, se hace referencia a las observaciones.
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Tabla 14. Codificacion axial de las observaciones: Identificacion de subcategorias

Subcategorias

Procedimientos de clases

Referencia observacion

Las lecciones observadas iniciaron con pasar lista y hacer comentarios
sobre la ausencia de estudiantes que constantemente faltaban. 1-2-3

Ausencia de estudiantes

Se enfatizd en que la ausencia de determinado estudiante era mejor,
pues asi se podia desarrollar la clase. 3-4

Entrada tarde a clases

Algunos estudiantes no contestaban y otros estudiantes entraban
posterior a que se pasaba lista. 4-5

Modo de actuar de la
docente ante el desorden

La profesora pedia orden o hacia silencio para iniciar o continuar con
la leccién. 6-7

Trabajo asignado

De inmediato la profesora indicaba lo que debian realizar en las
lecciones. Lo observado permite indicar que, durante las clases, los
estudiantes debian contestar un cuestionario sobre el tema que se
trabajaba. 6-7-8-9

Desarrollo de la clase

En el desarrollo del curriculo no hubo actividades que evidenciaran un
inicio hacia la tematica, un desarrollo y un cierre de lo tratado en la clase;
en donde se siguiera un patrén que permitiera un ambiente en el cual
se le diera seguimiento al tema trabajado en las lecciones anteriores.
Los estudiantes indicaban que no sabian qué hacer, la docente les
contestaba que dejaran el espacio y continuaran. 9-10-11-12-13-14

Salidas de la docente du-
rante las clases

Durante el trabajo que los estudiantes hacian, la docente salia del
aula, momento en que los estudiantes se levantaban y hacian ruidos y
se paseaban por el aula. 14-15-16

Relaciones con estudiantes

La docente aclaraba dudas a los estudiantes que cumplian con
lo indicado, a estos estudiantes la docente les demostraba mayor
afectividad y mejor relacion. 16-17-18

Manifestaciones sobre es-
tudiantes

Durante las observaciones se registrd que en las clases se generaron
comentarios de la docente en relacion con que ella tenia pocas
esperanzas de que algunos alumnos lograran terminar con éxito el
afio escolar. 19-20-21

Fuente: elaboracién propia 2022



La tabla 15 de doble entrada, expone la matriz inferencial desde los datos
observados, en la primera entrada, se presentan los datos obtenidos y la
segunda entrada hace referencia a la interpretacion.

Tabla 15. Interpretacion de los datos de las observaciones de lecciones: Matriz

B2
inferencial 0-g
— Q
i
B E5E
Datos Interpretacion E=5
< <5
Rutinas diarias Indicacion de acciones para el desarrollo de las lecciones. V3
; Ausencia de estudiantes a las lecciones y la docente por
Ausentismo ; J
espacios de tiempo.
Expectativas de la docente sobre Expresion de comentarios negativos relacionados con
estudiantes expectativas negativas sobre estudiantes.

Comunicacion establecida durante

! Interacciones en el desarrollo del curriculo.
el desarrollo de las lecciones

Forma que evidencia ausencia de seguimiento ante el
Actividades en la clase desarrollo de las lecciones anteriores con lo que iba
sucediendo en los demés temas.

Fuente: elaboracion propia 2022

TRATAMIENTO SISTEMATICO DE LOS DATOS: GENERACION DE LAS

El andlisis de las matrices permite establecer un proceso de la configuracion
de las subcategorias y de las categorias emergentes del estudio las cuales
evidencian una relacién estrecha en funcion de lo que sucede en las lecciones
cuando se desarrolla el curriculo y como este se repercute en la exclusion esco-
lar, motivo por el cual la poblacidn estudiantil, puede seguir repitiendo los ciclos
de exclusion tanto de su familia, asi como en sus comunidades.
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CAPITULO VI
CONFORMACION DEL PROCESO
DE GENERACION DE CATEGORIAS
EMERGENTES: LA EXCLUSION DE
ESTUDIANTES DESDE EL DESARROLLO
DEL CURRICULO

La conformacion de categorias emergentes relacionadas con el desarrollo
del curriculo en las clases surge del proceso de triangulacion en el cual se
consideraron los datos obtenidos en las técnicas utilizadas (grupos de dis-
cusion, entrevistas en profundidad, y observaciones de lecciones), y en su
posterior analisis de matrices.

Subirats, Goma Brugué (2005) sefialan que la exclusion social, se enmarca
en aspectos tales como los siguientes: la realidad como hecho que no es algo
basicamente nuevo y se puede inscribir en la trayectoria histérica de las des-
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igualdades sociales, el fendmeno como algo relativo e inscrito en actos y deci-
siones de agentes, es mucho mas que un proceso que una situacion estable.
De forma que la exclusion social no se explica con arreglo a una sola causa, ni
tampoco sus desventajas vienen solas, estas se presentan, en cambio, como
un fenémeno poliédrico, formado por la articulacién de un cimulo de circuns-
tancias desfavorables, a menudo fuertemente interrelacionadas.

Propiamente en el ambito educativo, de acuerdo con Luengo, Jiménez y
Taberner (2009), los factores de exclusion se refieren al bajo nivel de for-
macion recibido, al analfabetismo, al no dominio de idiomas extranjeros, al
desconocimiento de la lengua, al abandono del sistema educativo sin la ob-
tencion de la titulacion basica, a los indices de fracaso escolar, entre otros.
Escudero (2005) manifiesta que los factores de exclusion en la educacion
son los siguientes: los aspectos personales y sociales de los estudiantes,
considerando la salud y posibles discapacidades fisicas y mentales, mal
nutricion, residencia en el medio rural y poblacion inmigrante, ademas, las
caracteristicas familiares como la estructura y composicién familiar, también
abarca la influencia del grupo de iguales, asi mismo, las caracteristicas de
la comunidad de residencia. Otro aspecto lo constituye el entorno escolar
como la organizacion y gestion de los centros en cuanto a coordinacion, pla-
nificacién, institucional, liderazgo y conexiones con el medio social y el con-
texto familiar donde juega un papel fundamental la orientacion, el consejo,
sus posibles modalidades y la atenciéon a la diversidad. Por ultimo, expone
las politicas sociales y educativas como la ordenacion del sistema escolar,
la politica curricular en la cual debe considerarse el disefio, los recursos, los
materiales y los apoyos.



Los estudios que abarcan un nivel macro; relacionados con el ambito de
la exclusion en educacion, ligeramente, consideran aspectos internos que
suceden en el aula cuando se desarrolla el curriculo en las lecciones. Sin
embargo, estos referentes permiten ahondar en otros aspectos que se anali-
zan en este estudio en relacion con el desarrollo del curriculo y lo que ocurre
propiamente en el aula donde se realizé la investigacion, asi se presentan
las categorias y subcategorias que emergen de la investigacion.
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Tabla 16. Subcategorias y Categorias emergentes de la investigacion

Categorias Subcategorias
Organizacion de las actividades.
1 Flujo de la actividad de aula Formacion de grupos de trabajo.
Tareas.

7% (o Percepcion de las actitudes en el desarrollo
Intervencidn pedagdgica

2 del curriculo; docente, estudiantes.
Trato desigual.
3 Interaccion de comunicacion Comunicacion en el aula.

4 | Actuaciones de reconocimiento | Expectativas.

Posicién unidireccional y acciones de control

5 Accion administrativa . .
Directrices y normas.
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Fuente: elaboracién propia 2022
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FLUJO DE LA ACTIVIDAD DE AULA
La explicacion de la exclusidn escolar a partir del desarrollo del curriculo, se
especifican las categorias y las subcategorias que se construyeron, estas
se apoyan en el referente tedrico y lo empirico como resultado del estudio.

La primera categoria esta referida al reconocimiento del flujo de la acti-
vidad de aula, es indispensable considerar que, al desarrollarse el curriculo
en las lecciones, el flujo de la actividad se constituye en un elemento que
brinda informacion de como la utilizaciéon de las actividades propuestas al
desarrollar el curriculo puede coadyuvar a la exclusion de estudiantes. En
esta categoria destacan tres subcategorias que brindan informacién notoria
en la investigacion realizada: organizacion de las actividades, formacion de
grupos y las tareas.

Nufez (2002) indica que en cada espacio donde hay intervencion de do-
centes y estudiantes, las actividades deben establecerse como conjuntos
complejos de acciones, las cuales deben estar pensadas en la realidad del
espacio en el cual se llevan a la préactica, es asi como en estas deben estar
inmersos los mecanismos cognitivos de la poblacion estudiantil.

Lo fundamental es que el flujo de las actividades sea parte relevante en
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi, el flujo de las actividades
representa un aspecto principal que debe evidenciar una secuenciacion que
se requiere para el desarrollo de las actividades y la conformacién de los
grupos que realizan las actividades escolares.

La organizacion de las actividades, segun Viale (2011) debe trascender
a la preocupacion del dictado o lo que se va a decir; se debe buscar que el
estudiantado tenga una actitud activa ante lo que debe realizar, esto requiere



que se busque un equilibrio entre estudiante, docente y las actividades que se
planifican, de manera que este proceso, también implica considerar la organi-
zacion y secuencia de los objetivos, los contenidos las actividades didacticas
y la evaluacion que realizan los docentes.

Ademas, en el flujo de las actividades, la formacion de los grupos de tra-
bajo tiene un papel fundamental, se espera que la actividad que se desarro-
lle permita al estudiantado lograr terminarla. Es decir, en la conformacion del
grupo que se hace en las clases, segun Nazzaro y Strazzabosco (2003), se
debe tener claro que sus integrantes deben comprender la actividad que se
va hacer, debe nombrarse un lider y con la participacion de todos los miem-
bros, se debe aclarar en qué consiste la actividad y lo que cada quien apor-
tara a la solucion, segun sus capacidades, de manera que en la ejecucion
del trabajo asignado se manifieste un orden y alcance 6ptimo de la actividad.

El planteamiento teorico anterior permite analizar el flujo de las activida-
des en relacion con los elementos empiricos que se generaron en la inves-
tigacion, por ello, el andlisis considera las expresiones de la profesora, de
sus estudiantes y equipo investigador, en funcion, de como se organizan las
actividades y las tareas.

Organizacion de las actividades
En el aula, los docentes dirigen las clases de forma magistral, con direc-
trices dirigidas hacia el estudiantado para realizar los trabajos asignados,
basicamente, en las lecciones se establecio el mismo tipo de actividad. No
hubo registros de actividades que marcaran un inicio, un desarrollo y un cie-
rre final en procura de dar una consecucion a los contenidos desarrollados
en el aula. Asi los docentes manifiestan que, cuando desarrollan el curriculo
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en el aula, por lo general, las actividades planificadas para el desarrollo de
las lecciones buscan desarrollar perspectiva en los estudiantes, que tengan
que pensar o analizar tomando en cuenta lo que ven o lo que escuchan dia-
riamente, o bien, relacionar algo del pasado con acontecimientos actuales;
ademas, de que se pueda ampliar el dominio de vocabulario especifico, sin
embargo, los estudiantes no permiten que se logre este propésito.

Igualmente, los docentes agregan que dificilmente uno puede hacer algo
con treinta estudiantes, a veces ya a nivel individual es mas facil, pero, ya
desde el grupo como tal es diferente. No todos los estudiantes comprenden
igual, no todos van al mismo ritmo, hay algunos estudiantes que son fuertes
ante esto y siguen adelante, pero, hay otros que no, y se debe continuar
con el trabajo.

Al respecto, Fernandez (2004) sefiala que abordar la tarea de la ense-
fianza desde un planteamiento curricular supone ampliar la perspectiva de
analisis de la practica docente, de tal forma que no se enfoque solamente
en aspectos normativos y tecnoldgicos del proceso educativo, sino que con-
temple aspectos culturales, sociales e ideoldgicos que responden a la teoria
curricular. Asi, como ambito de profesionalizacion, el desarrollo curricular
requiere una reorientacion, donde se observe la contextualizacion, un tra-
bajo dindmico, en el cual se incorpore el caracter pedagogico, psicologico,
epistemoldgico y social, de forma que la practica de ensefianza y aprendiza-
je sea coherente para cada contexto particular.

La forma en que se organizaron las clases, desde la perspectiva del es-
tudiantado, indican que no fueron atractivas, ni interesantes para lograr las
actividades que se realizaron, ya que la mayor parte del trabajo, consistié en



resolver cuestionarios, de igual forma, sefialan que hay estudiantes que no
atienden las érdenes que dan los profesores, por eso prefieren escaparse de
las lecciones, llegar tarde o no hacer nada, asimismo, revelan que cuando
entran a clases hacen ruidos, hablan y juegan con los compafieros, porque
las clases son muy aburridas.

Al considerar las expresiones de los docentes y lo expuesto por estudian-
tes, asi como desde lo observado, se constatd que los actores generaron
situaciones que provocaron alteraciones en la organizacion de las activida-
des y un descontento tanto en estudiantes, como en de los docentes. Se
registré que no se considero lo que el estudiantado necesita. Ante este plan-
teamiento, el grupo estudiantil demostrd desinterés, el cual justifican con
expresiones de que las actividades y las lecciones no son de su agrado, por
lo que se puede indicar que no existe un interés hacia lo que los docentes
planifican para desarrollar la leccion.

Por su parte, Arguedas (2010) sefiala que estudiantes que presentan ni-
veles bajos de participacion muestran mayor apatia, por lo que pueden estar
en riesgo de consecuencias adversas, reflejan comportamientos de desin-
terés en las clases y son quienes atienden en menor grado las indicaciones
de sus docentes.

En este sentido, es indispensable lograr captar la atencidn y el interés es-
tudiantil, ya que el contenido que se desarrolla en las lecciones no es lo fun-
damental, sino lo que esta mediado por las estrategias, por lo que hay que
considerar la utilidad del contenido del curso para el alumnado, técnicas para
suscitar la curiosidad y motivarlo con ellas a aprender” (Alanis, 2011, p. 127).
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Formacion de grupos

La formacion de los grupos de trabajo en el aula se realizé sin criterios que
permitieran obtener un desarrollo adecuado, segun las caracteristicas de
los estudiantes. Asimismo, se registrd que las actividades, en su mayoria,
los docentes escribian en la pizarra una serie de preguntas, otras veces les
entregaba por escrito preguntas que los estudiantes debian contestar, y les
indicaban que se formaran en grupos como los estudiantes quisieran, gene-
ralmente, se sentaban los mismos estudiantes, y se dedicaban a hablar, se
reian, algunos estudiantes se mostraban aislados y en silencio, al finalizar
las lecciones se les preguntaba si habian terminado el trabajo, asi, la accion
por parte de los docentes fue la asignacion de sellos para controlar el trabajo
realizado, al finalizar las actividades algunos expresaron que no entendian
qué debian hacer, por lo que no pudieron terminar; los docentes indicaron
que los estudiantes que querian hacer el trabajo lo hicieran en la casa, por-
que el tema se daba por visto.

La conformacion de los grupos tal y como ocurrié en este espacio, de-
mostrod que la falta de criterios claros fue un aspecto que no funcioné en
el alcance de los contenidos, de manera que permitiera al grupo de estu-
diantes lograr la comprension de los temas, tal y como lo expresan que esa
forma de trabajar no genera satisfaccion, sino que esto se convierte en un
momento de desorden y atraso en el trabajo que se hace en el aula.

Ante la conformacion de los grupos de trabajo en el aula, “tres de las
decisiones previas que debe tomar el docente son las referidas a cuantos
miembros tendra cada grupo de aprendizaje, como se distribuiran los alum-
nos en los distintos grupos y cuanto tiempo duraran los grupos” (Johnson,



Johnson y Holubec, 1999, p, 17). La intencién de un trabajo es mantener
una actividad que permita al estudiantado lograr el objetivo de esa tarea.

En sus expresiones, el grupo de estudiantes manifestd que la mayoria
de los compafieros y comparieras no tenian un buen comportamiento y esto
interrumpia las lecciones. A lo que manifestaron que queria que la conforma-
cion de los grupos fuera mas ordenada y que los profesores explicaran mejor
el trabajo en el grupo asignado, en silencio, con tranquilidad sin gritos y sin
insultos. Porque siempre hay compafieros que hablan y molestan mucho y los
profesores pasan pidiendo silencio y esto la hace enojar porque hay mucha
interrupcion en el aula. Hay otros estudiantes que hacen lo que dicen los pro-
fesores y eso molesta y genera problemas en el desarrollo de las lecciones.

Con respecto al desarrollo de las lecciones los docentes manifestaron
que es dificil mantener la disciplina total, hay que estar llamando la aten-
cion constantemente para que trabajen. Estos grupos, son algo particulares,
los puedo sentar a cinco pupitres uno de otro que siempre encuentran con
quién no hacer nada. Por lo que se torna dificil el desarrollo de los temas
en las lecciones, también indican los docentes que son estudiantes que no
conocieron limites durante la escuela, ya que no respetan las condiciones
de trabajo y durante la leccién es una lucha constante.

Los estudiantes manifiestan que las llamadas constantes de atencion de
los docentes hacen que se sientan mal y con menor interés en seguir llegan-
do a clases. Esto confirma que mas que las llamadas de atencion, es preciso
considerar las caracteristicas del estudiante, ya que:

Pueden funcionar muy bien cuando hay una estructura organizativa
en el aula y en el centro educativo donde las reglas estén claras,
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sean consistentes y cuando la organizacion del trabajo cotidiano
tenga un fluir suave, con rutinas establecidas y en donde se preste
atencién a la forma en que se administran las excepciones propias
del trabajo docente. (Cubero, 2002, p. 2).

Los docentes y estudiantes indicaron que el trabajo que se realizd, en su
mayor parte fue en grupos, sin criterios y con una formacion en la cual no
se valoraron las caracteristicas del grupo de estudiantes. Esto gener6 poco
compromiso en el estudiantado y no lograban hacer el trabajo.

Al respecto, Johnson, Johnson y Holubec (1999) sefialan que antes de
llevar a cabo una distribucion de estudiantes en los grupos debe mediar el
criterio docente, puesto que para concretar esa distribucién, debe decidir
si los grupos de aprendizaje deberan ser homogéneos o heterogéneos, de
manera que con cada conformacion de grupo se tenga la claridad del ob-
jetivo que se persigue para el tratamiento del contenido y las interacciones
estudiantiles: el apoyo a estudiantes aislados, estudiantes que pueden ser
lideres y la incorporacion de estudiantes que, generalmente, no trabajan
cuando no son tomados en cuenta.

En tanto, que las actividades planeadas para ser aplicadas en las aulas,
‘el trabajo en subgrupos no garantiza que el estudiantado interactie entre
si, puesto que debe de ir acompafiado de una correcta estrategias didacti-
ca que promueva, que realice las actividades a partir de sus interacciones
comunicativas” es decir, se debe replantear la organizacion tradicional, con
miras a fomentar que los espacios del aula sean aprovechados de la mejor
manera, para que los actores del aula se sientan interesados durante las
lecciones (Clares, 2018, p. 190).



Tareas

Las tareas son referidas a todas las actividades que se realizan en el desa-
rrollo de las clases, ademas, de las que se asignan para ser trabajadas fuera
de ellas. En relacion con las tareas asignadas por parte de los profesores,
se registro que los estudiantes en su mayoria, no realizaron lo que se les
asigno, pues cuando los profesores solicitaban las tareas para revisar muy
pocos estudiantes la presentaron, asi los profesores indicaban con esmero
que recordaran que esto tenia puntos para la nota final. No obstante, la re-
vision consistia en la asignacion un sello, pero no se revisé en forma oral y
los estudiantes no sabian si lo realizado era correcto para la construccion de
los conocimientos necesarios en su proceso educativo.

Por otra parte, los profesores, sefialaron que los estudiantes, no se preo-
cupan por entregar las tareas y ya muchos perdieron el primer trimestre, ya
que no se interesaron y casi nunca las realizaban, es decir, ante esto afia-
den que uno como profesor dice aqui hay que innovar, pero de qué manera,
si el mismo estudiante no se siente motivado para el estudio, de setenta
estudiantes que yo tengo en sétimo, diez van pasando y hablando de notas
de un numero, no entienden que el trabajo cotidiano tiene un porcentaje y
es lo que podrian hacer aqui en las lecciones y ni siquiera logran terminarlo,
pasa lo mismo con los examenes que han salido malos y no se hable de las
tareas, que muchos no las realizan o las traen incompletas.

Esto representa que las tareas no han mostrado ser un elemento signi-
ficativo para los estudiantes en cuanto a la ampliacién y verificacion de los
temas vistos en clase, lo que conlleva a que los estudiantes, pierdan el in-
terés en estar dentro del contexto educativo, pus no sienten que se ahonde,
reflexione o analice lo que se desarrolla en las lecciones.
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En general, las diferentes acciones que tiene una evaluacion, desde el
punto de vista de los profesores para la poblacion estudiantil, es un aspecto
que refleja que no hay un logro en su realizacion, por ejemplo, las tareas
no han mostrado ser un punto de apoyo para los estudiantes en cuanto a
la profundizacion y repaso de los temas vistos en clase, también, los estu-
diantes expresan que dia con dia sienten menos interés en estar recibiendo
clases, ya que si terminan sus actividades no se revisa si estan buenas o no,
solamente se recibe un sello.

Posada y Taborda (2012) sefialan que las tareas deben convertirse en un
vinculo comunicante entre la escuela y la familia, sin embargo, manifiestan
que la tendencia a revisar las tareas que realizan los estudiantes disminuye,
aspecto que conlleva a que los estudiantes cada vez mas dedican menos
tiempo a realizar sus tareas. Asimismo, indican que, aunque las tareas estan
relacionadas al aprendizaje efectivo, generan desosiego y sentimientos ne-
gativos y menos valoracion, en el sentido de que no se revisen lo asignado.

La primera categoria referida al flujo de la actividad, conformada por la
organizacion de las actividades, las tareas realizadas en el aula y fuera de
ella, asi como la conformacion de los grupos de trabajo, permiten tener una
evidencia del desarrollo del curriculo y como este permite coadyuvar a la
exclusion de estudiantes, por ello, esta categoria hace un llamado a la re-
flexion para que se genere un espacio de convivencia € intrincacion con
empatia para un mejor proceso educativo en el que no haya acciones que
incidan negativamente y que la poblacion estudiantil, se exponga a la exclu-
sién escolar por motivos de lo que se suscita en las aulas.



INTERVENCION PEDAGOGICA

La segunda categoria se refiere a la intervencion pedagdgica, definida por
Tourifian (2011) como una accion intencionada que desarrolla el docente en
un el proceso educativo, es decir, esa intencionalidad reside en la conducta,
la cual se debe comprender como todas las actuaciones implicadas para la
consecucion de algo. En este caso, esta conformada por la comunicacion
que se presentd en el desarrollo del curriculo en el aula, en la medida que
las acciones que realiz6 la docente como lo fue levantar la voz, hacer gestos
de enojo y enfatizar en estudiantes que no trabajaron en el aula, hizo sentir
que estos estudiantes se sintieran mal, con verglienza y temor.

Los hallazgos relacionados con la intervencion pedagégica, como cate-
goria que manifiesta subcategorias que tienen relacién con el desarrollo del
curriculo que coadyuva a la exclusion de estudiantes permiten relacionarlos
con los referentes tedricos, los cuales demuestran que, en el desarrollo del
curriculo, la intervencion pedagdgica conlleva una accion intencional que se
evidencia en la practica que ocurre en el aula y considera en orden con, por
y para el estudiante.

Es aqui como la percepcidn de las lecciones y el trato desigual, se con-
vierten en subcategorias que permiten evidenciar como ocurre en la practica
el estudio realizado, ya que la intervencidn pedagogica a la que se exponen
los estudiantes resulta ser fundamental en su formacion. En términos edu-
cativos, el desarrollo del curriculo en el aula se lleva a cabo mediante las
acciones que buscan cumplir un proposito o un término en funcién de lo que
se pretende lograr.
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La percepcion de las actitudes juega un papel fundamental en las condi-
ciones de ensefianza, asi como el comportamiento del profesor, esto esta
asociado y toma fuerza segun el aprendizaje que adquieran los estudiantes;
entre otros aspectos Palacios y Quiroga (2012) sefialan la organizacion que
realiza del curso el docente debe ser claro y mostrar comprension por parte
del profesor, asimismo, el interés que manifieste el docente por impartir sus
lecciones, la disposicion, la preocupacion, puede ayudar a los estudiantes a
mantenerse motivados e interesados en sus estudios.

En esta categoria el trato desigual es una subcategoria fundamental que
permite sefialar las experiencias que se determinan durante el desarrollo del
curriculo, y que, segun la relacion manifestada, por parte de los profesores
hacia estudiantes, se puede determinar una exclusién de estudiantes. De
manera que la relacion que se refleje entre estudiantes y docentes y entre
estudiantes con otros estudiantes “es un factor importantisimo en la accion
educativa y, es por ello que debemos prestarle atencion, en el ambito de la
educacion” (Huegun, 2009, 15).

Es decir, una habilidad basica del educador es que pueda adaptarse a la
realidad y necesidades del estudiantado en el momento pedagogico que se
requiera, por lo que debe tomar en cuenta la interaccién entre los actores
del aula. Es asi, que el educador puede crear un espacio en el que se de-
muestre amabilidad, seguridad, interés, ayuda y motivacién, de manera que
los estudiantes que lo requieran sientan el reconocimiento y sentimiento,
aspectos que les permitira expresarse con seguridad en el aula.

Es importante sefialar que los datos que se reportan en las subcatego-
rias son relevantes para este grupo de personas que se encuentran en un



espacio particular, con vivencias propias que les permite opinar sobre la
percepcion de las lecciones desde sus experiencias en particular.

Percepcion de actitudes en el curriculo por

desarrollar: personal docente y estudiantado

La percepcion hacia las actitudes que se evidencian en el desarrollo del
curriculo se refiere a la apreciacion que se tenga de las lecciones, por ello,
es un componente fundamental en cuanto al desarrollo del curriculo que se
lleva a la practica y que posibilita la construccidn del conocimiento por parte
de los estudiantes. En este sentido, los estudiantes manifiestan que las lec-
ciones son poco activas, generalmente, centradas en el profesor y hay poca
combinacion de los temas con la realidad.

Ante lo planteado, los profesores expresan que, con respecto a lo que
ocurre durante las lecciones, se evidencia una percepcion negativa, ya que,
en las lecciones, los estudiantes son sumamente impacientes y no tienen
interés en la asignatura, si es individual, qué pereza; si es grupal, no hago
nada; si es una dindmica, no me gusta; si es magistral, que aburrido; si es
oral, no me gusta hablar en grupo; si es escrita, qué montdn de trabajo. Los
profesores manifestaron que, de un total, de 70 estudiantes, solamente, 30
han demostrado un dominio, relativamente, satisfactorio, es decir, que lo-
gran explicar, con sus palabras, los objetivos desarrollados en las lecciones.

En relacion con la percepcion de la actitud que los docentes tengan sobre
los estudiantes, se constituye en referentes, que pueden dar cuenta del fra-
caso de estudiantes, a partir de lo que ocurre en las aulas. En este sentido,
las actitudes determinan lo que cada individuo vera, entendera, pensara y
vera, por tanto:
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La percepcion de una situacion determinada puede cambiar de un mo-
mento a otro, en funcion de lo que suceda, lo que se haga, lo que las
personas cuenten, el pensamiento que se tenga de los propios actos
y los actos de los demas, entre otros aspectos (Mateos, 2009, p. 288).

En efecto, la representacidn que tienen los docentes sobre su propia ac-
titud construye su rol, elaborando categorias de significados y lo externaliza
en su forma de trabajo que realiza en el aula. Es asi, como los profesores
exponen que, dadas las particularidades de los grupos, han tenido que optar
por ser completamente rigidos con la aplicacion del reglamento interno de la
institucion, esto porque cuando se tratd de crear un ambiente mas relajado
de trabajo ellos se abusan y no terminan el trabajo asignado.

Al respecto Badia (2001) argumenta que, para tratar la indisciplina en el aula,
se debe romper con las formas tradicionales de castigo y estrategias punitivas
para frenar los comportamientos molestos de estudiantes, y pasar a trabajar de
forma preventiva, estrategias de refuerzo y nuevas formas de interaccion.

En relacién con el planteamiento de los docentes, estos exponen que
los estudiantes, constantemente, interrumpen el desarrollo de las lecciones,
principalmente, porque manifiestan que no entendian, pero siempre hay bu-
llicio en el aula. Es asi como los estudiantes sefialan que las lecciones son
aburridas, indican querer salirse del colegio o sea no entiendo las lecciones,
por lo general son lecciones muy aburridas y lo que se hace es puras pre-
guntas para contestar o escuchar a la profesora.

Asimismo, los estudiantes opinan que la mayoria ven las lecciones como
poco aprovechadas, en parte por los profesores y en parte por ellos mismos.
Expresan que en la clase se aburre y se pasa el tiempo lento entonces se



ponen a hablar, también porque depende de quién sea el profesor le res-
ponde, ya que cuando se hace una pregunta, algunos profesores dicen yo
ya expliqué, no esté interrumpiendo, eso hace que el estudiante se sienta
frustrado y no quiera volver al aula.

En relacion con la actitud expresada mediante el aburrimiento durante las
lecciones Lopez y Sanchez (2010) manifiestan que el desarrollo de las clases
aburren a los estudiantes, por varios motivos, entre ellos: cuando los conteni-
dos no tienen un significado relevante para ser aplicado en la vida diaria, asi-
mismo, sefialan que el aburrimiento que manifiestan estudiantes en las aulas
tiene una estrecha relacion con lo que realiza el docente cuando desarrolla el
curriculo, en este sentido proponen que se debe vincular los contenidos con
la vida cotidiana del estudiantado, de forma que lo que se realiza en las aulas
tenga un sentido para el estudiante y no los aleje del aburrimiento.

El estudiantado al percibir que estar en un centro educativo, no contribu-
ye con su superacion personal ni aprenden aspectos Utiles para su vida, y
ademas no sienten apoyo de docentes, esto los hace desistir de seguir con
su proceso educativo. Los estudiantes no perciben la educacion como una
forma de movilidad social, sino como un contexto de marginacion.

Este planteamiento concuerda con Willis (2008) quien manifiesta que los
estudiantes deciden abandonar el aula, puesto que tiene la idea de que lo
que ocurre en las escuelas es una imposicién en donde las lecciones son
débiles y requieren que los estudiantes demuestren una actitud pasiva, sin
considerar la realidad a la que ellos se enfrentaban.

En este sentido, se puede indicar que las interacciones llevadas a cabo
en el aula no evidenciaron una relacion en la cual se presentaba igualdad en

P

S
o
o
-
=
B
<
9

5
[X8]
=
Z
d
2
wl
=
8]
)

<
[
Q
V)
l
=
<
)
[F2]
[a)
Z

Q
s
3]
Z
wl
O
wl
[a]
)
%)
l
S
4
[= 9
-1
Ll
[a)]
Z

Q
9]
%
@)
v
Z
@)
O

@)
—
3
g
o)
V)
-1
wl
[a]
@)
-
—
2
<
%)
wl
[a]
-1
d
wl
o
%)
wl
[a]
%)
l
=
Z
<
[a)]
2
=
%)
d
wl
[a]
Z
e
%)
o)
—
O
x
l
<
-




<
-
=)
<
-1
Ll
Z
l
=
=)
—
o)
3
[
4
o)}
(O]
—l
Ll
o
o}
.
9
(4
4
<
%]
Ll
(@)
-
wl
o
o
9]
o)
9
4
.
<
=
=
<
9]
o)
@)
58]
Z
e
%]
>
—l
9]
x
l
<
-l

el accionar de los docentes, en relacion con los estudiantes del grupo segun
lo registrado y aportado por los estudiantes no se valoraron las realidades y
particularidades de los estudiantes, ya que en la comunicacion los docentes,
tienen mayor interaccion con algunos estudiantes y no con todo el grupo.

Respecto a las interacciones que se manifiestan en la comunicacion en
las aulas, es fundamental considerar la importancia de esas interacciones
entre docente y estudiantes en los procesos de ensefianza y aprendizaje, de
manera que “una interaccién comunicativa totalmente formal y superficial,
asi como una interaccion comunicativa totalmente espontanea y profunda,
no son para nada positivas en dicho proceso” (Herrero, 2012, p. 142).

Trato desigual

En relacién con el trato que se manifiesta en las interacciones que se ge-
neran en el aula los profesores sefialan que es preciso un trabajo en las
lecciones de amor como con rigor, puesto que el profesor debe hacer sentir
la autoridad e indicar quién es el que tiene y debe mantener el control en la
clase. Durante el proceso del desarrollo de las clases, se registré que los
docentes revisan y aclaran dudas a los estudiantes que cumplian con lo indi-
cado, mostraron menos aproximacion con los estudiantes que no realizaban
sus trabajos.

Ante estas acciones en las lecciones se identifican estudiantes que pasan
aislados durante las lecciones ante esto los docentes expresan que hay es-
tudiantes que tienen este comportamiento, pero, con este tipo de estudian-
tes que son retraidos, que se sientan aparte, que no levantan la mirada, que,
aunque tenga el trabajo no participa, es dificil, entonces como trabajar con



ese muchacho es como mas delicado, por tanto, se enfrentan dificultades
para poderlos ayudar, ademas que hay que continuar con las lecciones.

En términos de Arguedas (2010) los estudiantes que muestran un com-
portamiento retraido, esta asociado a la falta de identificacion, lo cual se re-
laciona con consecuencias negativas sobre el rendimiento, asi como a pro-
blemas que pueda enfrentar en todo el proceso educativo, esto se convierte
en un elemento que lo puede llevar a perder el interés de seguir en las aulas.

En relacién con el desarrollo del curriculo durante las lecciones, los pro-
fesores, concuerdan y manifiestan que en estas relaciones es normal tener
un trato preferencial, debido a que hay estudiantes que son mas aplicados
y que terminan sus trabajos, asi como con los que acatan las instrucciones
que se les da, casi sin pensarlo uno dice el estudiante (A) ya terminé su
trabajo, y sin pensar se expresa que el estudiante (B) no termina su trabajo,
de esta manera los profesores hacen comparaciones.

Asimismo, indican que claro que existe favoritismo para con algunos es-
tudiantes, es que el hecho de que cuando usted esta evaluando el trabajo
final de trimestre, ya no se fijan en los estudiantes, pues como docente uno
sabe que estan los estudiantes que no hacen nada y los que si trabajan y
entregan sus actividades, asimismo uno sabe que hay estudiantes que no
atienden a las instrucciones y que también cuales estudiantes son sobresa-
lientes que no hay que decirle nada porque ya lo sabe, pero son los menos.
En consecuencia, se genera un trato diferente que se hace al estudiantado,
en particular, por el desempefio de las practicas que realiza en las lecciones.
Asi, que el trato de forma empatica y afectiva se daba a estudiantes que
lograban terminar los trabajos y expresiones negativas mediante gestos de
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no aprobacion, por parte de los docentes ante estudiantes de bajas expec-
tativas de aprendizaje. Asimismo, los profesores exteriorizan inconformidad
con estudiantes que no acataban sus instrucciones, asi como con aquellos
estudiantes que constantemente faltan a clases.

Ante el trato desigual que se genera en las lecciones cuando los docentes
desarrollan el curriculo Nieto Portela y Toro (2009) sefialan que en la for-
macion escolar existen procesos de vulnerabilidad social de determinadas
personas, por lo que en estas se dan acciones que tienen consecuencias
que perjudican al estudiantado, que experimenta en los procesos educativos
actitudes de rechazo, por lo que hay estudiantes que optan por no seguir
en las aulas. Ademas, indicaron que la interaccion que se muestre entre
los profesores y los estudiantes debe manifestar valor educativo ante las
dificultades que encuentran los estudiantes cuando se desarrolla el curriculo
en el aula, lo que conlleva a niveles distintos de ayuda dependiendo de las
necesidades particulares del estudiante.

En esta categoria es evidente que desde el curriculo desarrollado, asi
como las implicaciones del trato y la empatia, debido a la no evidencia de
criterios pedagogicos como incorporar sustantivamente los contenidos y no
mantener una posicion arbitraria, que el estudiante encuentre sentido a lo
que se estudia en el aula, que se manifieste un desarrollo del curriculo l6gi-
co y de forma organizado fueron aspectos que tuvieron relacion directa con
la decision de estudiantes para abandonar su proceso educativo y por ende
el centro educativo.

Los estudiantes, que mantiene un trato preferencial, estan conformes y
sienten que la educacién es una actividad que les genera oportunidad, no



obstante, la poblacion estudiantil que tiene un trato desigual, no desea con-
tinuar en el centro educativo, no por aspectos socioeconémicos, sino por
el impacto que tiene el personal docente en la persona. Asi como que en
muchas ocasiones han sentido que no son bien recibidos en las lecciones,
por eso prefieren no entrar a clases.

De acuerdo con Mount (2008) el manifestar un trato desigual ante al-
gun grupo de personas lo afecta directamente al tomar alguna decision con
respecto a la actividad que realiza, en el caso de los estudiantes, indiscu-
tiblemente, como se sientan en el desarrollo de las lecciones y el trato que
reciban le podra influir en tomar una decisién de no seguir formando parte de
un grupo en el que no se manifiesta un trato igualitario para los estudiantes.

La segunda categoria sobre la intervencidn pedagogica conformada por
la percepcion de la actitud de la docente y de los estudiantes sobre el de-
sarrollo del curriculo y el trato que se recibié en el aula, en su conjunto,
contribuyen a la exclusion de estudiantes a causa de que los docentes no
mostraban interés en todos los estudiantes del grupo, de la misma manera,
dejaba por fuera a quienes no cumplian con lo que solicitaban en las aulas,
asimismo, se desarrollé una actitud negativa, en la cual se evidenci6 que
estas actitudes determinaron lo que cada individuo vio, entendié y pensé
sobre lo que ocurria en el aula.

En este sentido, los docentes revelaron una actitud diferente sobre los
estudiantes que no demostraron interés. Por su parte, los estudiantes mani-
festaron una actitud de desinterés hacia lo que ocurria durante el desarrollo
del curriculo pues indicaron que no recibieron un trato que les hiciera sentir-
se bien en el aula.
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INTERACCION DE COMUNICACION

Las interacciones de comunicacion que se generan en el aula es una cate-
goria que tiene relevancia pues en el desarrollo del curriculo que se expone
en las clases, se evidenciaron aspectos fundamentales como lo es la comu-
nicacion, de manera que es necesario establecer el alcance que tiene esta 'y
como se manifiesta entre los actores de la clase. Esta categoria emergio al
hacer el andlisis de los datos manifestados tanto por los docentes, asimis-
mo, con los estudiantes, se complementa por con la observacion realizada
en los grupos.

Esta categoria esta dividida en dos subcategorias, que brindaron eviden-
cias de lo acontecido en las lecciones, como la comunicacion que se genero
entre los docentes y los estudiantes y la comunicacion que se evidencio
entre los estudiantes.

Asi para la conformacion de esta categoria, la informacién obtenida me-
diante las técnicas utilizadas se reportd que segun, desde donde se percibe
cada persona las interacciones de comunicacion son fundamentales para ex-
presar lo que sienten en cuanto a la relacion que se establece en el aula. Este
sentimiento se relaciona con el planteamiento de Van (2006) quien plantea
que en las interacciones de comunicacion que suelen darse en las aulas, pre-
dominan los prejuicios, por lo que la presencia de actitudes de tolerancia se
ve menoscaba y no permite incluir a todos los estudiantes de la misma forma.

Las interacciones como sefiala Rizo (2007), se constituyen en un es-
cenario de la comunicacion donde se conjuga el proceso comunicativo de
los sujetos en el cual proyectan sus subjetividades, por lo que interactian
desde sus lugares de construccion. Ademas, sefiala que, a grandes rasgos,



se pueden establecer tres niveles de analisis que permiten reconocer los
niveles de comunicacion: personal, interpersonal y de comunicacion de ma-
sas. De ahi que es fundamental situar desde los hallazgos los procesos de
comunicacion que se generaron en el aula para entender el posicionamiento
de los docentes y los estudiantes.

Comunicacion en el aula
En cuanto a las interacciones que se manifiestan en las lecciones entre los
estudiantes y los docentes y entre los estudiantes con otros estudiantes, se
evidencia que la comunicacion no es asertiva, ya que se muestran compor-
tamientos de pelea: donde la mayoria de los estudiantes gritan y se dicen
palabras de insulto, y, ademas, no se guarda respeto cuando se dirigen a
los profesores. También, en esta realidad en las relaciones, se registra que
los profesores muestran interés por algunos estudiantes que, generalmente,
terminan sus trabajos, asi se preocupa por revisar el trabajo a los que termi-
nan y siempre llegan a las lecciones.

En relacion con la comunicacion, tal y como sefiala Mateos (2009) la
clave fundamental para que los procesos de ensefianza y aprendizaje se
desarrollen con éxito es la presencia de una comunicacion fluida y efectiva
entre docentes y estudiantes y entre los mismos estudiantes. Los estudian-
tes revelan que cuando los docentes imparten las lecciones, para llamar
la atencidn a algunos estudiantes levanta la voz y se observa enojo en su
actuar, cuando los estudiantes no terminan con el trabajo, se refiere en tér-
minos de que son vagos Y que pasan perdiendo el tiempo. En este sentido,
es indispensable reflexionar sobre lo que ocurre en cada aula, de manera
que estas acciones no repercutan en forma negativa en los estudiantes.
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Por tanto, los docentes deben considerar “Las opiniones criticas de los
alumnos y su vision diferente de la realidad educativa en contraste con la de
sus profesores, subraya la importancia de fomentar la participacion de los
alumnos y el dialogo con ellos” (Rey, 2005, p. 38). Los profesores expresan
que, aunque se use todo tipo de palabras, desde palabras amables y dulces
que necesita un muchacho, no se nota una mejor comunicacion, entonces
tiene que funcionar con frases mas agresivas. Es decir, si no funciona el
trato amable entonces tiene que funcionar con un tono mas alto, talvez con
una frase mas agresiva, por ejemplo, si no terminan su trabajo hoy no tiene
el sellito. En este sentido, hay expresiones hacia estudiantes que ante las
ausencias repetidas los profesores les sefialan como candidatos a repetir el
afio o a salir del sistema educativo.

Las observaciones permitieron confirmar lo que sefialaron tanto los do-
centes, asi como las expresiones de los estudiantes en relacion con las
expresiones verbales como gritos y palabras ofensivas. Ademas, de gestos
de enojo cuando los estudiantes no terminaron sus actividades, sean tareas,
trabajo cotidiano o algo solicitado en el aula. En este sentido, lo que se
denota es que hay ausencia de criterios pedagogicos que hagan que en el
aula se desarrolle un curriculo que permita una buena comunicacion entre
los actores del aula.

Tal y como lo menciona Cruz (2015), muchas de las acciones que realiza
el docente en el aula, se pueden hacer de forma implicita manifestadas en el
curriculum, lo cual puede generar problemas en los estudiantes, tales como
conductuales o emocionales que los pueden llevar a mostrar desinterés y
actividades contrarias que vayan en contra de los objetivos educativos, ge-
nerando inconvenientes mayores como lo es la exclusion escolar. También,



cabe resaltar que con los estudiantes que realizan su trabajo en el aula,
los docentes mantienen un comportamiento de empatia y de conversacion,
estas acciones hacen que los estudiantes que no forman parte de estas
interacciones, se sientan mal con ese comportamiento de los profesores.

Con respecto al accionar de lo que ocurre en las aulas la funcion del do-
cente en la interaccidn con el estudiante debe consistir en proporcionar un
contexto significativo para la realizacién y/o ejecucion de las tareas escola-
res en el que el alumno pueda insertar sus actuaciones y construir interpre-
taciones coherentes, adecuar el nivel de ayuda o de directividad al nivel de
competencia de los alumnos, evaluar continuamente las actividades de los
alumnos e interpretarlas para conseguir un ajuste 6ptimo de la intervencion
pedagdgica (Coll,1985, p.67).

En cuanto a la comunicacion que se evidencia, entre estudiantes, se ge-
neran acciones como manotazos y amenazas, asi como estudiantes que no
participan del proceso educativo en el aula. Por tanto, desde la comunica-
cion que se genera en el aula, los aspectos citados como parte del desarro-
llo del curriculo, se pudo establecer que este contribuye a la exclusion de
estudiantes, pues las acciones que se realizan en las lecciones llevaran a
que los estudiantes no quieran ser parte de ese proceso educativo.

Asimismo, se registra que la comunicacion entre estudiantes estuvo mar-
cada por gritos de estudiantes, asi como risas si alguno preguntaba o con-
testaba mal cuando los docentes lo indicaban. De acuerdo con lo que reve-
laron los estudiantes dijeron que la comunicacién entre sus comparieros no
los hacia sentir bien, algunos manifestaron que no les gustaba participar por
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temor a burla y otros dijeron que ellos se burlaban de algunos comparieros
si no sabian hacer lo solicitado.

Las relaciones sociales dentro del aula dan cuenta de la especificidad
compleja en la que la representacion que hacen los alumnos de los profe-
sores esta influenciada por las acciones que realizan durante las lecciones
cuando se desarrolla el curriculo. De manera que “La cercania constituye un
atributo positivo de los profesores que contribuye a generar un clima afectivo
dentro del salon de clases” (Garcia, 2009. p. 8).

Ademas, sefiala que es relevante que se genere ese ambiente en el aula
de manera general, puesto que existe una responsabilidad de los docentes
en el proceso educativo y el impacto que puede tener en la formacion del
estudiantado. De ahi que es preciso que en estas interacciones se contem-
ple la importancia de los aspectos afectivos y relacionales en funcion de los
docentes con el grupo y el grupo con sus comparieros.

Debido a que los problemas de indole afectivo es uno de los componen-
tes que influyen las relaciones interpersonales, se desarrollan en el &mbito
de las emociones y sentimientos y median en los grupos de amistades y
relaciones de compafierismo. Por consiguiente, las interacciones deben ge-
nerar relaciones que sustenten una actividad clara que permita sistematizar
las acciones para tenerlas como apoyo para el intercambio comunicativo a
raiz de lo que se genere en las lecciones.

En efecto, en las practicas de aula, deben mediar acciones que procuren
relaciones positivas entre quienes se encuentran en el espacio educativo,
de manera que los elementos referidos a los aspectos afectivos, especifi-
camente, las relaciones que median entre los docentes y estudiantes, asi



como entre los estudiantes y de manera particular el trato que se reciba no
genere patrones de comportamientos que incidan en la generacion de des-
igualdades sociales y finalmente en la exclusion educativa del estudiantado
con mayores rasgos de vulnerabilidad.

ACCIONES QUE BRINDAN RECONOCIMIENTO DE DOCENTES A

ESTUDIANTES Y ENTRE ESTUDIANTES
Las expectativas que sienten los docentes sobre sus estudiantes y lo que
sienten los estudiantes sobre ellos mismos, es un aspecto que se repite
constantemente en los datos. Es relevante considerar esta informacién, ya
que es un elemento fundamental en la culminacion de los estudiantes de
su proceso educativo. Es decir, las expectativas de los docentes acerca del
estudiantado y la percepcion de este sobre ellos mismos.

En todo proceso educativo es preciso tener presente que se tiene una
meta que se puede lograr con éxito. Por lo que no seria posible alcanzar
los objetivos propuestos si desde un inicio se pensara en que no es posible
avanzar y tener un resultado positivo. Tanto lo que se piense sobre si mismo
0 lo que puedan pensar los docentes sobre su desemperio en el aula es fun-
damental para lograr una meta propuesta. En este sentido, las expectativas
y aspiraciones se construyen a partir de la percepcion de la competencia
con respecto a la realizacion de una tarea que realizan los demas, en com-
binacion con los factores positivos y negativos anticipados que se propician
en este tipo de competencia (Ferro, 2003).

La actitud negativa que manifiestan los docentes hacia los estudiantes,
amparados al criterio de autoridad como lo es realizar gestos y el alzar la
voz para dirigirse a ciertos estudiantes, asi como la expectativa negativa
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basada en la caracterizacion de algunos estudiantes genera un panorama
perjudicial para los estudiantes en relacion de cuanto podria alcanzar para
adquirir las metas propuestas. Asi:

Las expectativas de los docentes sobre sus alumnos, producto del
concepto que tienen de ellos, pueden convertirse en un cumplimiento
del prondstico de rendimiento académico y disciplina escolar; por lo
cual se comprende que una expectativa da lugar a un comportamiento
consecuente con esta (Mares, Martinez y Rojo, 2009 p. 971).

Por tanto, los docentes deben considerar todas las caracteristicas del es-
tudiante, asi como su realidad inmediata en la que se desenvuelve, de ma-
nera que no emita un criterio sin considerar estos aspectos relacionados con
la poblacién estudiantil. Es asi como las expectativas que tenga el docente
sobre el éxito escolar y la expectativa, también, que tenga el estudiante so-
bre los objetivos pedagogicos por alcanzar, pueden incidir en que abandone
0 continue con sus estudios.

Expectativas
Segun el anélisis realizado de los datos obtenidos con los estudiantes, se
registré que las exceptivas que demuestran tener de ellos mismos, es que
en los procesos que se llevan a cabo en las lecciones, en algunas clases
se sienten mal porque solo es escribir, ademas que hay alumnos favoritos
quienes son los que reciben apoyo por parte de los profesores, asimismo
a veces alzan la voz y se dirigen a algunos estudiantes de mal modo, ade-
mas, algunas veces nos presentamos a las lecciones solo para molestar,
igualmente, cuando algun estudiante interviene para hacer un pregunta, los
profesores no atienden y en palabras de los estudiantes sienten verglenza



preguntar o de participar y a veces miedo que los profesores me digan algo
y que todos se burlen de lo que se haga en las lecciones.

Ademas, los estudiantes, expresan que al ver que los profesores tienen
alumnos preferidos, les molesta y les hace sentir menos que los demas; por
eso prefieren entrar tarde a las lecciones, dedicarse a molestar o del todo no
entrar a lecciones. Los profesores manifiestan que estudiantes que tienen
estos comportamientos son candidatos a salirse del colegio o repetir; con
estos comentarios que hacen los profesores, prefieren no volver a clases y
salirse del centro educativo.

De acuerdo con lo que expresan los docentes, en relacién con las expecta-
tivas que tiene sobre los estudiantes y en general del proceso educativo, y el
desarrollo del curriculo que lleva a la practica con sus estudiantes, expresan
que a veces tienen desinterés como profesora que la materia les agrade, de
forma que, por un lado, la leccién se vuelve represiva o lo hacen a mi manera
o lo hacen, porque no lo quieren hacer por la via asertiva, el ambiente no es
el adecuado, llega al punto de ser restrictivo. Por otra parte, a los estudiantes
hay que estarles llamando la atencién para que hagan las cosas y eso hace
que ellos no quieran estar en el aula, ya que los estudiantes no han cumpli-
do con lo que se indica para cumplir con el desarrollo de lo que se planifica
para llevar a cabo las lecciones. En este espacio escolar, considero que en
un cincuenta por ciento de lo que ocurre en las clases puede hacer que los
estudiantes se desmotiven y no vuelvan a clases, ya que donde hay que tratar
de cumplir con un programa que demanda tiempo es necesario ser fuerte,
porque si no es asi se va el tiempo y no se logra terminar con lo programado.
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Las expectativas que demuestran los profesores sobre los estudiantes
y lo que piensan algunos estudiantes, sobre ellos mismos, juega un pa-
pel fundamental como factor de exclusion, pues, ambos casos enfatizan en
que esto les da motivos para abandonar las aulas. En relacion con este
planteamiento, expresado por los estudiantes y la docente, Mateos (2009)
sefiala que la imagen negativa que van construyendo los estudiantes sobre
si mismos y la expectativa que tenga el docente sobre ellos, asi como las
actividades que se llevan a cabo en el aula, conllevan al fracaso escolar y
relaciones dificiles en el aula.

La cuarta categoria referida a las acciones de reconocimiento por parte
de los docentes hacia los estudiantes y de los estudiantes entre si, contri-
buye a explicar la exclusion de estudiantes, debido a que, en referencia a lo
manifestado por los docentes tienen muy pocas expectativas sobre algunos
alumnos, en que no terminarian el afio escolar y no tendrian éxito en los es-
tudios. Por parte de los estudiantes expresaron que ellos no terminarian sus
estudios, por culpa de lo que ocurre en las lecciones, donde no encontraron
apoyo y comenzaron a realizar acciones como el ausentismo continuo, es-
caparse de las lecciones y el desinterés a lograr realizar sus trabajos asig-
nados. Por tanto, es fundamental sefialar que desde las expectativas que
tienen los docentes sobre sus estudiantes, asi como su propia expectativa
por parte de los propios estudiantes, se evidenciaron como aspectos de
exclusion escolar.

ACCION ADMINISTRATIVA
Para los docentes el proceso de toma de decision es sin duda, una de las ma-
yores responsabilidades, ya que diariamente deben llevar a cabo en las aulas
las labores que se desarrollan mediante la puesta en practica del curriculo.



De manera que deben organizar situaciones que posibiliten actividades para
profundizar en los temas considerando las particularidades de los estudian-
tes. Por ello, deben establecer actividades que permitan motivar y lograr un
trabajo colaborativo, que estimulen el interés de los estudiantes para tener
una actitud activa dentro del aula.

En correspondencia con el desarrollo profesional docente Imbernon
(2002) plantea una reflexion global de lo que conlleva el conocimiento de
la realidad y sefiala que es a partir de la comparacién y la reflexion que se
llega a presentar tendencias y orientaciones sobre lo que debe realizar el
profesor en el aula. Al respecto, Montecinos (2003) sefiala que actualmente
las expectativas para lograr programas de actualizacion de profesores estan
enfocadas a cambios en las practicas de aulas que permitan a docentes
la incorporacidn de principios que ayuden a construir a través de redes de
docentes; por ello, se plantea la necesidad de dejar a un lado, el tener como
marco para las practicas pedagdgicas las prescripciones establecidas, por
un norte que esté dirigido al ensefar a aprender, de la investigacion que
debe hacer de su propia practica docente y que lo realizado desde su propia
investigacion les permita posibilitar acciones de mejora, segun lo encontra-
do en la realidad del contexto inmediato.

Asi, en relacion con el proceso investigativo con los docentes, se plantea
la necesidad que se ponga en practica el profesor como investigador de
manera que trabaje en la modificacién, regulaciéon y adecuacion, para un
“‘perfeccionamiento como profesional los procesos de formacién en las ins-
tituciones educativas, analizando y reflexionando sobre la practica docente
(individual y colectiva) en el aula, sin que priven en el aula los aspectos
administrativos” (Imbernén, 2012, pp. 3-4).
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Es asi como el desarrollo profesional docente requiere de un compromiso
de los actores que se enmarcan en los procesos de ensefianza y aprendiza-
je en procura de lograr una formacion personal y profesional. En este proce-
s0, se debe tener presente la necesidad que el profesorado desde su propia
practica cotidiana en los centros educativos, se convierta en un generador
de ideas de reflexion y del establecimiento de acciones que puedan impac-
tar positivamente en el ambito educativo, en mayor medida desde el ambito
pedagdgico y no en el dominio de la administracion, de requerimientos insti-
tucionales y acciones de control. Por consiguiente, el cuerpo docente debe
reflexionar sobre las incidencias que su ejecucion tiene en el desarrollo de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que ello le da posibilidad de
establecer acciones para el mejoramiento como profesional de la educacion,
aspecto que le puede generar elementos para su desarrollo profesional.

De manera general los docentes al abordar la tarea de la ensefianza des-
de un planteamiento curricular requieren no centrar su practica de manera
exclusiva en aspectos normativos y tecnologicos del proceso educativo, sino
lo que debe plantearse es la ampliacion hacia los aspectos culturales, socia-
les e ideoldgicos que desde la teoria del curriculum se priorizan como ob-
jeto de estudio. Asimismo, el desarrollo curricular requiere la “reorientacion
- contextualizada, flexible, dinamica- de los supuestos basicos que animan
el curriculum —de caracter pedagdgico, psicologico, epistemoldgico y social’
(Fernandez, 2004, p. 3).

6.5.1 Estilo directivo y acciones de control
En relacion con el estilo de ensefianza, en el desarrollo del curriculo se
registra que en la practica los docentes mantienen un comportamiento, pen-
diente de los estudiantes que cumplen con las actividades, pero, con la con-



signa de controlar el registro en los cuadernos de los estudiantes, asimismo,
los docentes indican que la nota que se asigna al finalizar el trimestre, lo
hacen en cantidad de sellos que encuentran en el cuaderno, de manera
que con ello quienes no cumplen con este proceder perdian los puntos del
trabajo cotidiano, asi como las tareas y actividades que se llevan a cabo
dentro del aula cuando se lleva a la practica el desarrollo del curriculo. Los
profesores no realizan revisiones en forma oral tanto de las actividades, asi
como de las tareas, lo que realizan es un reconocimiento de lo que entregan
los estudiantes que tienen un mayor apoyo en el proceso pedagdgico.

En este planteamiento de trabajo, se interponen controles para el trabajo
de aula, los cuales desde la posicion de los estudiantes son imposiciones
en el momento de no terminar una tarea asignada, asi los docentes aplican
algun tipo de marca o registro para saber el avance de finalizacion de una
tarea lo que se ve reflejado en la asignacion de puntos por el trabajo esco-
lar realizado. Al respecto los estudiantes sienten temores y sentimientos de
verguenza, cuando no logran terminar sus actividades.

Al referirse a los miedos que sienten los estudiantes en el aula, Fabres
(2004) expone que se manifiestan por las interpretaciones que tienen los
estudiantes sobre el docente, principalmente, cuando en ese actuar hay
conductas de castigos, llamadas de atencion. Ademas, expone, que si un
estudiante siente temor o vergienza al participar de las interacciones que
se vivencian en las aulas, puede presentar caracteristicas como ser un es-
tudiante retraido, que no busca como explorar ni buscar horizontes que le
permitan tener una participacion activa, libre y reflexiva de lo que ocurre en
las lecciones cuando se desarrolla el curriculo.
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Directrices y normas

Las directrices y normas, que se registran en las clases permiten identificar
acciones que realizan los profesores tales como indicaciones poco claras
sobre los trabajos que realizan los estudiantes, unicamente, se indica que
los trabajos los revisaban en el escritorio marcando el trabajo realizado, sin
embargo, en cuanto a las actividades, no hubo lineamientos claros; siem-
pre se dieron las mismas rutinas de clase, asi como un comportamiento
desordenado en la clase. Por tanto, se consta, que, aunque los docentes,
establecen directrices en el aula, el comportamiento de los estudiantes es
contradictorio a ellas. Al respecto los profesores expresan que lo que se ne-
cesita, es que los estudiantes, sepan conceptos y tienen que hacerlo.

Por lo general, para pedir orden los docentes indican que hacen silencio
para asi iniciar o continuar con la leccion. Estas pausas las realizan para
que el estudiante analice un concepto que esta siendo explicado y lo pueda
explicar, posteriormente, si no lo hacen se continua con la leccion. De esta
forma, hacen gestos y llamadas de atencién, dirigidas a obligar que el es-
tudiante acate las indicaciones. Igualmente, los profesores hacen uso del
contacto visual, y asi obligar a los estudiantes a mantenerse en el aula, en la
leccion, en los temas que se explican, es asi como los docentes sefialan que
las directrices y normas permiten determinar quién es la autoridad y quien
pone los limites en las lecciones.

También se determina el nivel de atencidn que se requiere para el conte-
nido estudiado, por lo que hay que ser enérgico para asi transmitir, en la me-
dida de lo posible, interés o agrado, que no se cree en el aula, un ambiente
de que puede hacer lo que quiera por ser permisivo.



No obstante, los estudiantes no acataban lo que decian los profesores,
porque los hacen sentir mal cuando se les llama la atencion de forma altera-
da, por ello, las normas que dictan los profesores, se devuelven en acciones
que los estudiantes hacen como reaccion a lo que dicen, hay estudiantes
que incumplen las normas, ante ello, los profesores implementan boletas y
otros controles.

En esta subcategoria, aunque los profesores hacen una serie de accio-
nes como directrices y normas, relacionadas con el trabajo, los estudiantes
no responden de forma positiva a estas.

En cuanto a la normativa en las aulas Palomino y Dagua (2010) sefialan
que para tener mejor respuesta de los estudiantes en las clases se debe
enfatizar en una buena normativa, ya que se logra mayor colaboracioén y una
formacion de valores del estudiantado. Asimismo, indican que las normas
que se trabajan en el aula no deben ser acciones que enfaticen en sancio-
nes ante las actitudes de los estudiantes, ademas, hacen mencion a que los
docentes deben trabajar en establecer refuerzos positivos y no centrarse en
las sanciones que requieran los estudiantes.

La quinta categoria referida a la accién administrativa en el aula, conforma-
da por el estilo directivo y acciones de control, asi como directrices y normas
en el aula, en el desarrollo del curriculo contribuye a presenciar elementos
de exclusidn de estudiantes, asi, desde la posicion de los estudiantes, ellos
sienten desconfianza por el accionar de los docentes en cuanto a mostrar
que los limites los marcan para que al estudiantado le quede claro que los
docentes son la autoridad. Ademas, los estudiantes indican que en el desa-
rrollo de la clase llegan a sentirse mal ante la actuacion de los profesores;
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por lo que algunos estudiantes indican sentir timidez en las aulas cuando no
logran culminar lo asignado por los profesores, por lo que sefialan que esto
es motivo para no responder de forma positiva en el desarrollo del curriculo y
tener intenciones de no seguir estudiando.

De acuerdo con los elementos que permiten la conformacion de cate-
gorias, se identifica que los estudiantes expresan sentir aburrimiento, y
muestran intenciones de no estar dentro de las aulas; este accionar, puede
generar que desde el desarrollo del curriculo se lleve a la exclusién escolar.

En el desarrollo de las lecciones se deben generar actividades que apo-
yen a los estudiantes que presentan mas problemas o que se aislan del
proceso de aula, de manera que tengan una orientacién acorde con el nivel
educativo, en el cual los estudiantes experimentan un cambio en el desarrollo
del curriculo al pasar de la escuela primaria a la secundaria. Segun las parti-
cularidades de la asignatura, es importante que los docentes conozcan cémo
es que estudian los estudiantes, el apoyo que reciben en las casas tanto en
las tareas, asi como en la adquisicion de materiales que se solicitan para
desarrollar las actividades y trabajos destinados a realizar fuera del aula.

El desarrollo del curriculo se convierte en un hecho que puede permitir
a los docentes a reflexionar sobre su practica cotidiana, sobre el contexto
inmediato, de manera que sus acciones y actividades permitan que los estu-
diantes manifiesten mayor interés por permanecer en los centros educativos
y de esta forma aprovechar las oportunidades que su formacion les permita.

El trato que se genere, a partir de los procesos en el aula debe permitir
el trabajo de todos los estudiantes, de manera que esto no haga que los
estudiantes tomen decisiones que les perjudiquen y que les haga declinar



su interés por seguir en el proceso educativo. Es por eso que el enfoque
pedagdgico debe estar dirigido al grupo considerando las particularidades
y realidades que tienen los estudiantes, de manera que cada uno se sienta
parte de un grupo en el cual tiene la oportunidad de seguir estudiando y asi
poder lograr un proceso educativo positivo.

La reflexion sobre aspectos centrales que se evidencian en el desarrollo
del curriculo en las lecciones, permite especificar el procedimiento de gene-
racion de los hallazgos a partir de las categorias (preliminares y finales), sus
propiedades, vinculos y relaciones para conformar la aproximacion teorica,
con la finalidad de explicar lo que ocurre en el desarrollo del curriculo, en
funcién de la exclusion escolar.
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CAPITULO VII
APROXIMACION TEORICA
DEL DESARROLLO DEL
CURRICULO EN LAS AULAS
COMO GENERADOR DE
EXCLUSION ESCOLAR

El planteamiento que se presenta en este capitulo res-
ponde a como estan relacionadas las categorias emer-
gentes, siendo un proceso de interpretacion llevado a
cabo con el propdsito de descubrir conceptos, sus rela-
ciones y la organizacion de esquemas teéricos explicati-
vos. Figura 6.

De esta manera se establece una aproximacion ted-
rica que refleja la exclusion de estudiantes mediante el
curriculo desarrollado en el aula. Tal y como lo sefialan
Corbin y Strauss (2002) “El nombre o la frase usados
para describir la categoria central debe ser lo bastante
abstractos para que puedan usarse para hacer investiga-
cidn en otras areas sustantivas, que lleven al desarrollo
de una teoria mas general” (p. 161).

Es asi como las cinco categorias que emergen del
estudio, se posicionan como elementos que estan en
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estrecha relacion con la categoria central denominada exclusion escolar:
desenfoque pedagdgico.

PROCESO EN LA CONSTRUCCION DE LA CATEGORIA CENTRAL

Figura 6. Relacion entre las categorias: generacion de la categoria central

5
Flujo de la actividad de aula J

Intervencion
edagodgica Exclusion

pecaged escolar:

desenfoque

pedagogico

Al Interaccion de comunicacién

/)

4

N
Accién administrativa en
el aula

Actuaciones de reconocimiento de los
docentes hacia los estudiantes y de los
estudiantes sobre ellos

Fuente: elaboracién propia 2022

La categoria central que se evidencia en el estudio y que repercute en
la exclusion de estudiantes mediante el desarrollo del curriculo, se sustenta
en la sinergia que existe entre las categorias del estudio, surgidas de la in-
formacion analizada. De esta manera, el flujo de las actividades en el aula,
la intervencion pedagogica, la interaccion de comunicacion entre docentes
y estudiante y entre estudiantes, las actuaciones de reconocimiento y el do-
minio administrativo de los docentes en el aula, se convierten en categorias



que permiten identificar exclusion de estudiantes en el contexto de estudio.
Asi se exponen las relaciones e interpretaciones que se generan entre estas
categorias y las subcategorias que las componen.

Las actividades de aula permiten establecer que no existe un flujo de
actividades que permita que las indicaciones sean asimiladas por los es-
tudiantes de la misma forma, adicionalmente, los docentes, enfatizan en
que los estudiantes estan desinteresados en los tipos de actividades que se
planifican para llevar a cabo en las lecciones, ya que por lo general deciden
establecer las actividades que se puedan controlar y no hay innovacion.

Por otra parte, los estudiantes manifiestan que la actividad regular que rea-
lizan en el aula se basa en contestar cuestionarios, que para ellos resulta ru-
tinario, por lo que refieren que las lecciones se tornan aburridas y esto no les
permite tener una formacion para responder a su realidad. Asi también, las ac-
tividades de las lecciones se convierten en un espacio en el que las preferen-
cias, por parte de los profesores, hacia otros estudiantes se hacen evidentes.

El segundo aspecto que tiene relacién con la exclusién se refiere a la inter-
vencion pedagogica, la cual se enfatiza en una percepcion de las lecciones
repetitivas; lo que conlleva a que en su mayoria los estudiantes no tengan un
buen comportamiento, de ahi que se generan interrupciones constantes en
las lecciones. Los docentes demuestran un desinterés pedagoégico, cuando
se refiere a que lo que se debe hacer sentir en el aula, solo aplican la nor-
mativa, puesto que considera que los estudiantes, no tienen interés, en las
lecciones, es por esto, que se debe hacer en el aula tal y como lo dicten los
docentes segun el reglamento del centro educativo.
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En general el desarrollo de las lecciones tiene un mismo comportamiento,
en el cual se evidencia conductas repetitivas por parte de docentes y estu-
diantes. Los primeros no motivan a los estudiantes, se enfatizan en vigilar,
sin guiar el término de las actividades y sin una revision de las mismas, esto
genera que los estudiantes no demuestren interés en ser parte de un desa-
rrollo curricular que no llena sus expectativas. De igual manera, las percep-
ciones de las lecciones no son las mas favorables para lograr concluir los
estudios, ya que muchos de los estudiantes expresaron este sentir.

En las interacciones de comunicacion se revela un distanciamiento de
los docentes en relacion con los estudiantes que demuestran tener mayores
problemas en su aprendizaje, en la realizacion de las tareas y en las acti-
vidades asignadas, asi que estas acciones les hacen tener motivos a los
estudiantes para pensar en abandonar el proceso educativo.

En las implicaciones que se manifiestan en la comunicacion entre estu-
diantes, también, es evidente un ambiente negativo, pues hay reacciones de
desapego y relaciones poco afectivas entre ellos, a partir de seguir el ejem-
plo de una figura de poder como lo es la persona docente. Ademas, ante
los estudiantes que presentan una forma pasiva en las aulas, los docentes
no muestran interés por incorporarlos al proceso de aula y dar seguimiento
para que estos alcancen un mejor desempefio.

En el desarrollo del curriculo las actuaciones de reconocimiento social
que tienen los docentes sobre algunos estudiantes eran bajas expectativas,
pues sefialan que muchos de estos estudiantes no lograrian terminar el cur-
so lectivo y que otros eran candidatos para repetir el afio, asi como que era



mejor que estudiantes que no entraban a clases no lo hicieran pues esto
permitia dar la leccidn a los estudiantes interesados.

La percepcion que tienen los estudiantes sobre su desempefio manifiesta
que no se sienten capaces de salir adelante, enfatizaron en que el ambiente
de la clase y lo que expresaban los docentes sobre ellos, les hacia sentir
aburrimiento, tristeza, verguenza y miedos en la participacion de las activi-
dades, ademas, sefialaron que la interaccion de comunicacion no fue aserti-
va por parte del docente y entre estudiantes. El accionar de los docentes se
concentra en un dominio administrativo sobre lo pedagdgico, esto permite
demostrar como desde el aula se contribuye a la exclusion de estudiantes,
ya que la concentracion en pasar listas, entrega de examenes, colocacion
de sellos en los cuadernos, no logran dar mayor aporte a lo que el estudiante
necesita en cuanto a su formacion.

El dominio administrativo que privo en el desarrollo del curriculo, en rela-
cion con las otras categorias, permite evidenciar que las clases estan carga-
das de normas, directrices y controles que constantemente son recordadas
por los profesores para que los estudiantes estuvieran enterados que las
pautas eran dictadas por ella y que el no cumplimiento de estas, les genera
una pérdida de puntos al finalizar cada periodo escolar.

Los estudiantes, por su parte, sefialan que prefieren no asistir a sus lecciones
o reaccionan de forma negativa ante lo que se les sefiala, por lo que muchos
deciden no regresar a clases, pues muchas de estas acciones de los docentes
les induce sentimientos adversos en el aula.

La explicacién y los aportes de las categorias con respecto a la forma en
que se desarrolla el curriculo permite visualizar que no existe un interés pe-
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dagogico desde los actores principales en las clases, pues no hubo un interés
por parte de los docentes en mantener en el aula a la mayor cantidad de es-
tudiantes, como lo es el hecho de generar actividades motivadoras, para que
los estudiantes se sintieran con interés y lograran superar sus temores, como
por ejemplo; en la participacion de las clases y sentirse parte de un grupo.

En particular, la exclusién escolar desde el desarrollo del curriculo, se
entiende como un desenfoque pedagdgico fundamentado en elementos que
conllevan a un proceso fuerte desde el orden administrativo que ocurre en el
aula, se evidencia que hay un privilegio en el accionar del avance progresivo
del curriculo referido a aspectos administrativos, donde se da mayor rele-
vancia a los registros del docente, como lo son sellos, boletas, llamados de
atencion, la separacidn con los estudiantes que requieren mayor motivacion
para permanecer en las lecciones, el trato desigual que se manifestaba en
el aula, entre otros, al tener mayor empatia con algunos estudiantes y un
distanciamiento con otros, que eran los estudiantes con mayores rasgos de
fragilidades, ya que con palabras controladoras, el poco interés y el generar
un ambiente motivador en el desarrollo del curriculo, tiene incidencia en la
poblacién estudiantil con mayor evidencia de vulnerabilidad.

Consideraciones finales
En el contexto educativo, se han realizado distintos estudios que se enfocan
en investigar acciones que se realizan en los centros educativos, sin embargo,
son pocos los estudios que se llevan a cabo con un enfoque desde el desarro-
llo del curriculo como elemento que coadyuva a la exclusion de estudiantes.
La investigacion realizada permite hacer un aporte al tema de la exclusion de
estudiantes desde una mirada propia de los participantes.



El objetivo de esta investigacion permite explicar como por medio del de-
sarrollo del curriculo en las clases en el aula, se influye o favorece la exclu-
sién del estudiantado del centro educativo. Se focaliz6 en diferentes aspec-
tos como actividades realizadas en el aula, la forma del personal docente
en considerar las necesidades, intereses y expectativas de los estudiantes,
ademas, la forma en que se promueve la interacciéon de comunicacion, asi
como el comportamiento de los profesores y los estudiantes en el aula, para
enfatizar en la manera en que se desvela el desarrollo del curriculo.

Para este estudio se considerd como eje fundamental el desarrollo del cu-
rriculo en el aula, utilizando como estrategia metodoldgica la Teoria Funda-
mentada, para dar una explicacion de las relaciones que se establecen entre
curriculo que finalmente se desarrolla y la exclusion escolar. Asi los datos
que se alcanzaron desde el estudio permiten responder al objetivo plantea-
do, este sentido, la conformacion de cinco categorias, permitieron explicar
como diferentes aspectos que se presentan en el desarrollo del curriculo
contribuyen a la exclusion escolar, los considerandos de esto parten de la
propia realidad que experimentan los estudiantes en el contexto educativo.

Las diferentes técnicas, utilizadas permitieron tener informacion relacio-
nada con cada una de las preguntas de investigacion, de forma que los da-
tos registrados desde el accionar de los participantes hacia el planteamiento
principal, es que se logra el objetivo exponiendo los hallazgos en cada una
de las categorias generadas y la aproximacion tedrica que resulté de la in-
vestigacion, enfatizada en el desenfoque pedagogico como eje central que

se establece en el desarrollo del curriculo.

Una mirada de la exclusion de estudiantes desde lo que promueve en el
aula, representa un cambio en la vision de este fendmeno, pues se distancia
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de sefalar solamente los datos cuantitativos que se exponen en diferentes
informes en los diferentes paises.

De ahi que es preciso llevar a cabo investigaciones que profundicen las
interacciones que se suscitan en los procesos de ensefianza y aprendizaje
una vez que se desarrolla el curriculo en las lecciones, ya que esto permite
obtener nuevas formas de realizar una construccion social de elementos re-
ferentes a la exclusion desde las realidades propias de los estudiantes que
confluyen en las aulas.

El estudio de la exclusion escolar a partir del curriculo que se desarrolla
en el espacio aulico, permite visualizar como esto afecta a los estudian-
tes, de tal forma se alejen del contexto educativo y prolonguen hasta en
sus comunidades, situaciones de desigualdades sociales que vivieron en
el ambiente escolar. Asi que, en las interacciones comunicativas, genera-
das cuando los docentes desarrollan el curriculo en el aula, no se observan
relaciones cordiales entre estudiantes y docentes, implica situaciones de
marginacion en el aula, lo que acentua la exclusion escolar de estudiantes,
y los lleva a tomar la decision de no continuar con su proceso educativo.

La practica de aula registra la ausencia de actividades planificadas, en
las cuales se refleje acciones iniciales que motivaran al estudiante y logra-
ran el enlace con los temas subsiguientes, para continuar en el desarrollo de
la clase y, por ultimo, no hubo actividades de cierre, por tanto, no se registro
un avance que permitiera dar seguimiento al trabajo, no se presentd un
patron que propiciara un ambiente en el cual el estudiante sintiera la nece-
sidad de seguir adelante, en la que las pautas permitieran dar continuidad
al tema trabajado en las clases anteriores, por lo que el estudiantado indica



muchas veces que no entendian lo que se realizaba en las lecciones y no
lograba conectar con lo estudiado anteriormente, lo cual los hacian sentirse
desmotivados para continuar sus estudios en el colegio.

La aproximacién teorica de la exclusion del estudiantado que se registra
durante el desarrollo del curriculo, desde el desenfoque pedagdgico permi-
te explicar que la exclusion que se reporta deja de lado la realidad que se
vive en el aula, y que las situaciones que experimenta el estudiante en las
practicas de aula lo llevan a tomar decisiones que terminan por convertirse
en personas excluidas del sistema educativo con menores posibilidades de
obtener mejores condiciones de vida.

La conceptualizacion de la exclusién se basa en considerar que lo que
ocurre en el aula en el desarrollo del curriculo es un aspecto central que
permite develar acciones que pueden explicar la salida de estudiantes de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, profundizando las desigualdades
sociales en estas poblaciones, que ya de por si tienen una caracterizacion
particular por las condiciones de vida que los rodea.

En el aula los docentes desarrollan actividades homogéneas para el gru-
po, sin atender necesidades particulares, lo que genera que los estudiantes
expongan no sentirse bien dentro de las lecciones, pues sienten que no se
les da la atencidn que requieren para un logro de aprendizaje de los temas
que se desarrollan en la practica de aula. Esto permite indicar que los do-
centes no consideran la realidad del estudiantado, aspecto que se revela en
la forma en que trabaja los temas pues en el desarrollo de las actividades
no se posibilitan diversas estrategias didacticas. De esta manera se ve la no
existencia de una correspondencia de actividades en la formacion del estu-
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diantado en relaciéon con lo que pretende sea la formacion de una persona
reflexiva, critica y analitica que responda a un ser integral.

Durante el desarrollo del curriculo, no hay evidencia de interés por la to-
talidad de estudiantes, se trabaja mayormente con los estudiantes que han
demostrado terminar sus actividades que es la minoria de esta poblacion.
En la realizacién de las actividades asignadas no hubo claridad en las ins-
trucciones para la elaboracion de los trabajos planeados, de esta manera,
se ve reflejado que no hay una explicacidn clara de lo que deben hacer los
estudiantes durante las lecciones, lo cual ocasiona desorden y poco trabajo
de los estudiantes.

Las interacciones de comunicacidn que se evidencian en el aula, tanto de
los docentes, asi como de los estudiantes y entre estudiantes, no evidencian
que haya una relacion positiva, pues hay estudiantes particulares con los
docentes se identifican de manera mas cercana, y hay poco contacto con
otros estudiantes quienes reflejan poco interés en mantenerse en las aulas.

El desarrollo del curriculo en el aula responde a un desenfoque pedago-
gico que se visualiza en las practicas realizadas en el aula, en las lecciones,
se observa una interaccion de comunicacion de los docentes enfatizada ha-
cia los estudiantes que responden al modelo de ensefianza y actividades
que se presenta en el aula por parte de los docentes. Entre los estudiantes
la comunicacién que se establece presenta caracteristicas de poca partici-
pacion y pasividad ante las acciones que se desarrollan el aula.

El desenfoque pedagogico que se identifica en las lecciones, se funda-
menta en elementos que conlleva a un proceso fuerte en cuanto a la parte
administrativa a las que se dedican los docentes, dejando de lado un trabajo



que establezca una respuesta pedagogica a la realidad que se observa en
las relaciones cuando se desarrolla el curriculo, se evidencia que hay baja
expectativa por parte de los docentes, asi como de los estudiantes.

Hay una manifestacion de considerar que los estudiantes son los nega-
tivos, que revelan poco interés y que no estan comprometidos con sus es-
tudios. Sin embargo, los estudiantes declaran, que lo que ocurre en el aula,
no les brinda una formacién que responda a sus necesidades, por lo cual
prefieren no entrar a lecciones y luego abandonar el afio escolar.

Este libro permite explicar el hecho educativo de la exclusion escolar a
partir de la incidencia de lo que se genera en el aula, mediante el desarrollo
del curriculo, dejando de lado la vision de sefialar a los estudiantes como un
numero 0 como un porcentaje, sino que se considere la voz de los actores
centrales del proceso de ensefianza y aprendizaje basado en lo que real-
mente ocurre en el espacio de aula, que se convierte en un escenario para
registrar la situacion social, en los centros educativos, donde se encuentran
los docentes y los estudiantes en las interacciones para obtener informacion
relevante a partir de las observacion que se hacen directamente en este
escenario, con el complemento de las técnicas utilizadas para recoger la
informacion desde los datos de los estudiantes y profesores.
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